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Mestrando: ANDERSON HENRIQUE MESQUITA RUIVO

Através do meu produto pedagogico pude perceber a importancia de
considerar o conhecimento prévio do aluno para o processo de aprendizagem.
Aplicar uma metodologia ativa que me tirasse do centro do processo de ensino-
aprendizagem e que oportunizasse aos alunos em aprender a aprender,
proporcionando-me uma experiéncia Unica, o que refletiu diretamente em minha
nova postura profissional, baseada no respeito e valorizacdo do processo avaliativo.
Hoje sinto que posso trabalhar o ensino por investigacdo, buscando dar maior
importéancia para o que o aluno considera significativo e valorizando sempre a
aprendizagem efetiva.

O Mestrado PROFBIO conseguiu garantir a capacitacdo profissional em
diversas areas do conhecimento através de estudos e técnicas, processos ou
tematicas para atender as demandas do mercado. Dessa forma, o Mestrado
Profissional em Ensino de Biologia (PROFBIO) atingiu o seu objetivo, pois
despertou em mim a visao investigativa que deve fazer parte da disciplina biologia.
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A dindmica que debatei com os colegas de profissdo, durante as aulas,
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com o0s caros colegas de profissdo, permitiu mostrar as nossas angustias,
apresentar as nossas praticas didaticas que dao certo, trocar experiéncias e
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RESUMO

A proposta desta pesquisa constitui-se em utilizar sessdes tutoriais com base na
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) ou Problem - Based Learning, (PBL) a qual é
vista como uma abordagem educacional que, ao contradrio do modelo convencional que
coloca um problema de aplicacdo ao final da apresentacdo de um conceito ou conteudo,
utiliza o problema para iniciar e motivar a aprendizagem. Além de promover a eficacia do
processo ensino-aprendizagem, facilitando a aquisicdo dos conhecimentos necessarios para
a atuacdo no ensino da Biologia para alunos do ensino médio. Esta metodologia pode
também contribuir para o desenvolvimento das habilidades e atitudes apontadas como
desejaveis para o discente, em sua vida profissional e social. Assim, este trabalho tem o
objetivo de investigar as contribuicbes da metodologia PBL por meio da aplicagdo de 4
sessoes tutoriais relacionadas ao estudo da sexualidade com énfase em hormonios sexuais,
infecgBes sexualmente transmissiveis e métodos contraceptivos em uma turma do 1° ano
do ensino médio da escola estadual Aldebaro Klautau na cidade de Belém. Dessa forma, a
disciplina Biologia aborda o assunto a luz do alcance simultaneo de trés objetivos
instrucionais, a saber: conhecimento, habilidade e atitude, proporcionando desta forma o
protagonismo do aluno na sua aprendizagem. Quanto aos resultados verifica-se que 0s
alunos através das sess0fes tutoriais percebem que o processo educacional é desenvolvido
de forma processual, reflexiva, dialdgica, diagndstica e ressaltam a propiciacdo de feedback
como algo motivador e determinante a fim de solucionar as dificuldades encontradas e
reforcar as potencialidades mostradas. Pode-se concluir que os resultados apontam a
necessidade do uso de metodologias ativas com a finalidade de buscar de forma continua e

reflexiva, pressupostos pedagogicos estabelecidos pelo curriculo.

Palavras-chave: PBL — Sessdes tutoriais; Aprendizagem Baseada em Problemas; Ensino

de Biologia.



ABSTRACT

The purpose of this research is to use tutorial sessions based on Problem-Based Learning
(PBL), which is seen as an educational approach that, unlike the conventional model that
poses an application problem at the end when presenting a concept or content, it uses the
problem to initiate and motivate learning. In addition to promoting the effectiveness of the
teaching-learning process, facilitating the acquisition of the knowledge necessary for acting
in the teaching of biology for high school students, this methodology can also contribute to
the development of skills and attitudes pointed out as desirable for the student, in particular.
your professional and social life. Thus, this paper aims to investigate the contributions of this
methodology through the application of 4 tutorial sessions related to the study of sexuality
with emphasis on sex hormones, sexually transmitted infections and contraceptive methods
in a 1st grade class of state school Aldebaro Klautau in the city of Belém. Thus, the Biology
course addresses the subject in the light of the simultaneous achievement of three
instructional objectives, namely: knowledge, skill and attitude, thus providing the protagonism
of the student in their learning. Regarding the results, it is verified that the students through
the tutorial sessions realize that the educational process is developed in a procedural,
reflexive, dialogical, diagnostic way and emphasize the propitiation of feedback as something
motivating and determinant in order to solve the difficulties encountered and reinforce the
potentialities shown. It can be concluded that the results point to the need to use active
methodologies in order to continually and reflexively search for pedagogical assumptions

established by the curriculum.

Keywords: Tutorial Sessions; PBL - Problem Based Learning; Biology Teaching
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1 INTRODUCAO

Frente aos desafios da sociedade contemporanea, a escola vem se
mobilizando para assumir renovadas funcBes objetivando a formacéo integral do
aluno, ou seja, preparando tanto o social quanto para o profissional. Assim, a
aprendizagem que prioriza apenas a leitura e escrita, assim como decorar conceitos,
é considerada insuficiente e ultrapassada para a nova fungéo. Desta maneira, o alvo
educacional visa uma revisao das praticas dos professores, que agora, devem ser
voltadas a propiciar o discente mais ativo na busca continuada pelo seu
conhecimento, na medida em que o estimula ao desenvolvimento de novas
competéncias para a resolucdo de probleméticas que se fazem presentes em seu
cotidiano vivido. Assim o professor se coloca como organizador ou mediador do
processo de ensino e aprendizagem. (MEDEIROS et al., 2017; CAVALCANTE;
LIMA, 2014).

Seguindo esse rumo, observa-se que a educacdo em ciéncias parece
gradativamente distante dessa nova realidade para a educacao cientifica dos
estudantes, fato que corrobora para a crescente diminuicdo no interesse e em fazer
sentido o que lhe é ensinado. O préprio ensino de Biologia, que propbe aos
estudantes a compreensao da natureza viva e que nega a simples memorizacao de
nomes de organismos, em muitas vezes € realizado de maneira equivocada, distante
da realidade, pois se mostra desconectado do cotidiano da vida dos alunos. Desta
feita, faz-se necessario um ensino voltado para a contextualizacdo de conteudos e
para o desenvolvimento de competéncias que permitam ao discente, as
informacdes, a compreender, elaborar ou reelaborar, de maneira que os problemas
possam ser resolvidos com e pelos préprios alunos, dentro e fora de sala de aula,
sendo o professor apenas mediador do processo de ensino e aprendizagem
(VILANI, 2007; CAVALCANTE; LIMA, 2014).

Pode-se afirmar que a educacdo sexual desempenha um relevante papel
social, como também esta atrelado a importancia da vida, assim como, esta presente
no dia a dia dos individuos. Desta forma, a temética da educacédo sexual, que se faz
presente no cotidiano de adolescentes, deve ser discutida e esclarecida para que
estes tenham, ndo s6, um conhecimento mais aprofundado a esse respeito, como

também, possibilitar os estudantes exercitarem as escolhas corretas (SILCA, 2015).
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Brétas et al. (2009), dizem que séo varios os caminhos que levam o0s
adolescentes a realizarem suas primeiras experiéncias sexuais e, na grande maioria
das vezes, de modo vulneravel, sem nenhum tipo de protec&o. Por conta disso, em
diversos estudos, verificou-se que houve sensivel aumento de gravidez néo
programadas e da incidéncia das IST’s, nessa fase de vida. Tal fato vem chamando
a atencao da sociedade, de forma geral, para o combate desse problema.

Além disso, ha preocupagfes, também nas instituices educacionais que se
encontram direcionadas a pensar em projetos que possibilitem a prevencgao tanto
dessas patologias quanto da gravidez indesejada nos jovens. Pensa-se em uma
pratica de método de aprendizagem que propicie essa populacdo em falar desse
assunto com o propoésito educativo, evidenciando clareza, assim como, visando a
participacdo desses adolescentes, num grupo de debates visando a troca de
experiéncias entre os participantes. Diferentemente, do estilo de ensino tradicional,
no qual o professor perpassa o conteudo da disciplina e o aluno é receptor, ainda é
levado a memorizagdo de conceitos, férmulas ou regras, em algumas situacdes, sem
interagir com o professor (SOUZA; DOURADO, 2015).

Observa-se que formular praticas levando em conta as competéncias e
habilidades acima mencionadas, requer uma reorganizacdo curricular que tenha
como prioridade a contextualizagdo dos conhecimentos abordados; a
interdisciplinaridade e direcionamento ao aluno na autonomia para a resolucado dos
problemas. Deste modo, as Metodologias Ativas de Ensino e Aprendizagem podem
possibilitar sensivel melhora na qualidade do processo de ensino e aprendizagem
direcionada ao Ensino Médio, pois estas estratégias de ensino podem ensejar tanto
a integracdo no desenho curricular, como a formagéo integral do aluno, colocando-
se como meio para diminuir as deficiéncias no ensino e ao mesmo tempo
impulsionar a qualidade do mesmo (PIERINI, 2015).

Ao considerar o professor como tutor, faz-se necessario que o aluno
compreenda o0 contexto que o docente esta inserido e de que forma este esta
disposto a realizar evidente reflexdo que se constitui pela autoavaliacdo, na
avaliacao por pares (interpares) que tem o objetivo de estimular a responsabilidade
do aluno, bem como, até mesmo na avaliagdo do tutor pelo estudante. Dessa forma
avaliacdo ndo se reduz apenas a do professor, entretanto, principalmente,

representar a forma cuidadosa que o docente tem em relacdo ao direito de aprender
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do aluno, como também passar a observar habilidades relacionais e de
comunicacao.

As sessOes tutoriais deste trabalho tiveram como base a Aprendizagem
Baseada em Problemas (PBL) que € caracterizado pelo construtivismo e, inserida
como exemplo de Metodologias Ativas do Ensino e Aprendizagem, torna-se indicada
a essas propostas educativas. O planejamento, por parte do professor, baseado em
Metodologias Ativas de Ensino como o PBL, a qual propicia a aprendizagem a partir
de resolucdes de problemas (PIERINI, 2015).

Héa aproximadamente quarenta anos, em experiéncias realizadas no Canada
(Macmaster) bem como na Holanda (Maastrich), varias escolas de medicina
adotaram a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) ou Problem Based
Learning (PBL), em seus referidos curriculos e, posteriormente, adotadas em outras
areas de formacao superior. Tal modelo de aprendizagem foram postos em pratica
tornando-se popular no contexto brasileiro e internacional (RIBEIRO, 2008).

Dessa maneira, a ABP configura-se como uma metodologia a ser utilizada,
em sala de aula, para discutir e resolver qualquer problemética, e pode ser adotado
por varios professores, independe da area de método de aprendizagem. Com base
nos argumentos postos, este trabalho, cujo tema é “Sessdes tutoriais apoiadas
(PBL) para temas de educacdo sexual: validacdo de um modelo adaptado para a
utilizacdo no ensino médio, Belém-Pa”, buscou, como objetivo central, investigar as
contribuicbes das sessdes tutoriais com base na metodologia PBL no ensino de
educacado sexual, em uma turma de primeiro ano do ensino médio na escola publica.
Em complementagdo buscou-se averiguar se a partir de tal metodologia, ocorre a
aprendizagem de forma significativa e interessante, assim como, o nivel de
satisfacdo dos alunos no que se refere a utilizacdo da PBL. Assim, buscou-se
produzir uma orientacdo didatica baseada na utilizacdo da PBL adaptada ao ensino
médio, destinado ao norteamento de professores da rede publica e privada,
contribuindo assim para o avanco na qualidade do ensino e aprendizagem, nao sé
da disciplina Biologia, como também em outras disciplinas do desenho curricular do
EM.

Cabe dizer que a necessidade de avaliacdo da aprendizagem do estudante
estar de acordo com o0s pressupostos que norteiam um curriculo que utiliza
metodologia ativa foi grande relevancia para o uso de praticas avaliativas durante as

sessoes tutoriais.
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A proposta metodologica aplicada neste trabalho foi o estudo de caso,
apoiado em revisdo bibliografica como meio de alcance dos resultados. Tal pesquisa
apresenta-se viés quantiqualitativo, cujo corpus desta pesquisa foram 39 alunos de
uma turma de 1° ano do Ensino Médio da Escola Estadual Aldebaro Klautau
localizada no bairro do Tapand em Belém do Para.

O levantamento e coleta de dados deste trabalho, incialmente, deu-se a partir
de bibliografia, levantada em banco de dados da Biblioteca digital USP, UFPA, Arca
Fiocruz, UFSC, SciELO e outros que se fizerem necessarios para a conclusao deste
trabalho. Nestes, foram pesquisados dados em dissertacfes de mestrado, artigos e
literaturas a partir de descritores como: BNCC, sessdes tutoriais, educacédo sexual,
métodos contraceptivos, acdo hormonal na puberdade; ISTs, metodologias ativas e
PBLs.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 METODOLOGIAS ATIVAS

Segundo Valente (2014), os métodos tradicionais sdo frequentemente vistos
como um repasse de informacdes pelos professores, e tais métodos foram sendo
substituidos com o surgimento da Internet e 0 amplo acesso de muitos cursos e
materiais. Pode-se afirmar atualmente que existe a possibilidade de aprendizagem
indiferente do lugar e hora, além do mais com pessoas de universos distintos. Na
verdade, o que se torna nao tao facil seria prever uma aprendizagem assegurada,
bem sucedida e de forma flexivel numa sociedade que se encontra interligada pela
internet.

Moran (2015) afirma que diante de um periodo com transformacbes e
caracterizado como incerto, ele evidencia que ndo devemos ser radicais e defender
um Unico modelo, uma Unica proposta ou Unico caminho para a educag¢do. Moran
(2015) alega que se deve trabalhar com modelos flexiveis apresentando desafios,
com projetos reais e/ou com informacdo de forma contextualizada, a qual possa
demonstrar um equilibrio entre a colaboracdo com a personalizacdo. Moran (2015)
pontua que ensinar por meio de problemas e projetos em um modelo disciplinar
favorece a construgéo de forma mais participativa e processual.

Segundo Masseto (2012), existem indicadores que propicia a argumentacao
em vista do curriculo por projetos configurando uma matriz de mudanca em potencial
para setores da educacdo que consideram ser necessario recuperar a totalidade do
conhecimento e de alguma forma confrontar com o conservadorismo visto nas
praticas pedagodgicas que muitas vezes sao caracterizadas como repetitivas e sem
criticidade.

Diferente das metodologias tradicionais, as metodologias ativas requerem
nitido engajamento dos discentes ao longo do processo de ensino/aprendizagem. As
pesquisas indicam que tais metodologias tém demonstrado um aumento nha
compreensao de conceitos basicos de varias disciplinas. Na verdade, os alunos sao
incitados a construir seus proprios conceitos, isto se deve a uma sequéncia de
atividades, como previsdes, discussfes em grupo, observacdes e comparacdes de

resultados observados. (ROBERTO, 2009). Como pode ser observado na tabela 1.
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Tabela 1 — Ambiente de aprendizagem ativa versus passiva

Ambiente de Aprendizagem
Passiva

Ambiente de Aprendizagem
Ativa

Instrutor é a autoridade e fonte de
todo o conhecimento.

As crencas dos estudantes séo

raramente abertamente
provocadas.
Os estudantes nao podem

reconhecer diferencas entre suas

crencas e o que lhes é falado na

Os

conhecimentos a partir de observacoes.

estudantes constroem seus
Utiliza um ciclo de aprendizagem no qual
0s estudantes sédo provocados a comparar
(baseadas em suas crencas) com
observacfes dos experimentos reais

As crencgas dos estudantes mudam quando
eles sdo confrontados pelas diferencas

entre suas observa(;(“)es € suas crencas.

sala.
O papel do instrutor é de O papel do instrutor € como um guia no
autoridade. processo de aprendizagem.

A interacdo com os demais colegas
de

desencorajada.

A interacdo com o0s demais da sala é

classe €& frequentemente encorajada.

Fonte: adaptado de Roberto (2009).

Para Yamamoto (2016) ndo existe uma definicdo absoluta a respeito de
metodologias ativas, em sua pesquisa, Yamamoto (2016) sinaliza que Liam Kane,
professor da Universidade de Glasgow (Escocia), pesquisador da area de educacéo,
a qual tem interesse restrito a adultos da América Latina, bem como pertence ao
conselho internacional de assessores do Instituto Paulo Freire, escreve uma analise
critica acerca da pratica das metodologias ativas de aprendizagem por meio de uma
intervencao de reviséo de literatura e pesquisa pratica.

De acordo com Yamamoto (2016), a problematica se refere as metas e
objetivos a fim da promocéo da aprendizagem como algo primordial. Ao considerar
as diversas linhas de metodologia ativa de aprendizagem, constata-se que o
processo € tao relevante quanto o produto. Cabe ressaltar que a metodologia ativa
de aprendizagem leva a fomentacdo do espirito de investigacdo, o que incentiva o
pensamento critico, haja vista que os professores exercem certa influéncia sobre os

estudantes. Na verdade, percebe-se que a metodologia de aprendizagem ativa &
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vista como um método mais eficiente no ensino por prelecdo. Entretanto, cabe
atencdo, a esse fato uma vez que o propdsito mais relevante é o alcance dos
objetivos da aprendizagem.

No que diz respeito as metodologias ativas, 0 docente assume uma posi¢ao
critico, cabe ressaltar que isso ocorre nos paises desenvolvidos bem como nos que
estdo em desenvolvimento, verifica-se que se torna desafiador para o professor
recuar de seu papel tradicional, de deter todo poder, explicar tudo para assumir um
papel de orientador por meio de materiais de aprendizagem ativa. Haja vista que se
percebe que mesmo, o professor, apresentem explicacdes logicas, existem alunos
gue ndo conseguem aprender efetivamente (ROBERTO, 2009).

De acordo com Henrique, Prado e Vieira (2014), nota-se que os discentes nao
tém uma aprendizagem tao satisfatoria e esperada com as aulas expositivas. Diante
disso, surge o desenvolvimento de pesquisas na area de Psicologia e Educacgéo e o
advento de novas iniciativas conhecidas de “metodologias ativas”, as quais colocam
0 estudante no ambito da discussédo, caracterizando ele sendo responsavel pela
construcéo do proprio conhecimento (MELO; SANT'ANA, 2012).

2.2 APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP)

As informacdes se processam de maneira veloz no mundo atual e, os
avancos tecnologicos e cientificos acompanham tal tendéncia e, assim, ocasionam a
necessidade de mudancas continuas em todas as esferas da sociedade. Tais
mudancas sao extensivas a educacdo, na qual sdo repensadas as préaticas e o
processo de ensino e aprendizagem, colocando em cheque o perfil do professor e
do aluno (MORIN, 2011).

Em complementacdo a ideia supracitada, pode-se dizer que o déficit de
aprendizagem no contexto atual do Ensino Médio (EM), principalmente na educacéo
publica, é fruto de uma proposta educacional de viés igualitario tardio, que ainda
persiste, muito embora estejamos em um momento politico mais democratico. Deve-
se evidenciar a importancia politica e social do EM na esfera da educacdo basica,
por isso h4 um movimento em direcdo de revisdo nas préprias estruturas
curriculares, assim como, desencadeia urgéncia em experimentar, criar,
desenvolver, ou mesmo redimensionar métodos de aquisicdo do conhecimento no

ensino voltados as necessidades contemporaneas que requerem a formacao total do
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individuo (KRAWCZYC, 2011; SANTOS, 2010; BOROCHOVICIUS, TORTELLA,
2014, BRASIL, 2017).

Sobre o ensino de ciéncias e biologia, como tematica deste estudo, esta posto
em Andrade e Campos (2007) que a organizacdo do desenho curricular das
disciplinas em referéncia, na atualidade, oportuniza ao alunado quantidade
excessiva de conteudos agregados as aulas de carater excessivamente expositivas,
fato que dificulta o processo de ensino e aprendizagem, pois tornam as aulas pouco
atrativas. Ainda segundo os autores, h& consideravel necessidade de revisdo no
ensino de Ciéncias e Biologia, posto que se torna uma exigéncia obrigatoria para
acompanhar a celeridade do desenvolvimento cientifico atual. Recomendam que se
desenvolvam métodos que viabilizem, aos alunos, a percepcao da relacdo entre 0s
contetidos de ciéncias e biologia, aos avancos tecnoldgicos e aos acontecimentos
socialmente vividos, porém sem desprezar a base tedrica que o ensino das
disciplinas propde (ANDRADE, CAMPOS, 2007; ANDRADE, 2007.)

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) homologada a partir da Portaria
n°® 1.570/2017, cuja origem deu-se a partir de exigéncias que se fizeram necessarias
ao sistema educacional brasileiro pela Lei de diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB, 2013); Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo Basica
(2009) e Plano Nacional de Educacao (PNL, 2014), formularam a¢cées com o intuito
tanto de avango do ensino brasileiro como no norteamento das instituicbes nacionais
na construcdo de suas propostas curriculares, visando promover a formacao integral
do individuo em prol de melhor condicdo social (BRASIL, 2017).

Deste modo, o processo de ensino e aprendizagem, constituido pela BNCC
deve propiciar e assegurar aos alunos, o desenvolvimento de competéncias gerais
que impulsionardo a conquista de “conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana” (BRASIL, 2017, p.8).

Dentre umas das competéncias gerais para o0 ensino basico destaca-se:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a analise critica, a imaginagao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hip6teses, formular
e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas (BRASIL, 2017, p. 10).
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No que diz respeito as competéncias especificas para o ensino das Ciéncias

da Natureza e suas Tecnologias no Ensino Médio enfatiza-se:

Analisar situagdes-problema e avaliar aplicag6es do conhecimento cientifico
e tecnoldgico e suas implicagdes no mundo, utilizando procedimentos e
linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para propor solucdes que
considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas
descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos contextos e por
meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informacdo e
comunicacao (TDIC) (BRASIL, 2017, p. 539).

A partir disso, o exercicio da curiosidade, investigacdo, critica, criatividade,
levantar questionamentos, propor solugdes, assim como, socializar suas
descobertas sdo competéncias que devem ser trabalhadas no alunado. Porém, um
dos maiores desafios nas esferas educacionais esta em possibilitar tais reformas,
gque sigam as tendéncias do contexto cientifico e tecnologico da atualidade,
propostas que ajudem no florescimento de aprendizagem e o desenvolvimento de
suas competéncias e habilidades para o enfrentamento do contexto social cotidiano.
Desta maneira, estratégias metodoldgicas que visam um ensino diferenciado, vém
sendo introduzidas nas salas de aula por docentes engajados na concepcéo de
mudancas em suas praticas pedagodgicas. (SOUZA; DOURADO, 2015; SANTOS;
BOTTECHIA, 2017).

Levando em conta os aspectos da sociedade na atualidade, na qual a ciéncia
e tecnologia influenciam profundamente o cotidiano dos individuos, ndo sé nas
relagbes que se estabelecem, como também na cultura e principalmente. Na saude
da populacgéo, as propostas da BNCC indicaram a possibilidade da aplicabilidade da
ABP (ANDRADE; CAMPOS, 2007).

Diversos autores pesquisados neste trabalho, em momento de coleta de
dados, apontam a ABP ou PBL, como estratégia educacional que se insere nesse
cenario de transformacdes. Trata-se de uma alternativa que auxilia na participacao
ativa do estudante, direcionando-o, a partir do contato com as informacodes, a simular
situagdes fundamentadas no uso de problemas como ponto de partida para a
aguisicao de novos conhecimentos. A troca de informacdes no decurso da aquisicao
do conhecimento provém da curiosidade que instiga 0 questionamento diante de
davidas sobre as ocorréncias cotidianas; desafios na busca de conhecimentos e na
resolucdo de multiplas possibilidades, tendo vista a pré-atividade no itinerario da
investigagdo (ANDRADE, 2007; MALHEIRO; DINIZ, 2008; KRAWCZYK, 2011;
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SANTOS, 2010; MELO, 2014; PIERINI, 2015; SOUZA; DOURADO, 2015;
BOTTECHIA, 2016).

Esta metodologia educacional auxilia o estudante no desenvolvimento e
construcéo de habilidades consideradas necessérias para enfrentar os desafios dos
novos tempos em funcdo das novas formas de trabalhar o conhecimento. O PBL
apresenta-se como metodologia pedagodgica que refuta o ponto de vista dos
métodos tradicionais nas quais o professor € o centro do sistema de transmisséo de
saberes e, os alunos os receptores que memorizam o que lhes foi transmitido. Deste
modo, ocorrendo tanto o dialogo quanto a troca de informacdes entre ambos
(SOUZA e DOURADO, 2015).

Apesar do PBL ter sido largamente utilizado no ensino superior, ele tem sido
experimentado no contexto da educacédo basica, principalmente direcionada ao EM,
deste modo, desponta como uma metodologia possivel, se observadas algumas
adequacdes com relacdo aos temas e problemas. E recomendado aos docentes,
desenvolver atividades que instiguem os alunos na aquisicdo do conhecimento e
gue concedam a estes, responsabilidade, assim como, desencorajando-0s na busca
por uma Unica solucdo e incentivando-os a projetarem questdes, formularem
problemas, criarem alternativas e finalmente a tomarem decisdes a partir do
conhecimento adquirido (ANDRADE CAMPOS, 2007; MORENO JUNIOR et al,
2013).

Medeiros et al (2017), em seus estudos sobre o PBL, observaram que o
método pode ser uma Otima alternativa para a aquisicdo do conhecimento de
qualidade por parte dos alunos, pois o0s torna protagonistas de seu proprio
aprendizado, visto que as atividades despertam o interesse reflexivo e critico dos
mesmos. Contudo, verificou que o método exige maior esfor¢co por parte destes, uma
vez que o coloca frente a responsabilidade sobre a apreensdo do conhecimento,
desde do inicio da proposta até a devolutiva final.

Para Santos e Bottechia (2017), o PBL oportuniza aos alunos debates, sobre
problemas diversos, em grupos tutoriais, fato que desperta tanto o interesse
individual quanto a interagdo do grupo, na medida em que as discussdes grupais

sobre o PBL desencadeiem nestes:

interpretacdo e argumentacao critica sobre os conceitos, maior autonomia e
empoderamento com o aprender, pois, € cada estudante que descobre o
melhor caminho para elaborar seu préprio conhecimento, e, no grupo, o
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saber ouvir e falar, cooperar, saber respeitar e ser respeitado, até que se
solucionamos problemas propostos com opinides e informagBes que
compartilhadas e analisadas, constroem um raciocinio e uma solugéo
coerente (SANTOS; BOTTECHIA, 2016), p. 3).

O PBL demanda que a problematica deve ser o ponto de partida para que se
desencadeie 0 processo de ensino e aprendizagem e que deva estar relacionado a
circunstancias reais e hipotéticas-reais, em outras palavras que “simule uma
situagao real” (MORENO JUNIOR et al, 2013, p. 2-3).

Portanto, o PBL possibilita “ensinar o aluno a aprender, e o que aprender”
(BINI, 2016, p. 76), motivando-o a autonomia na busca de conhecimentos nos mais
distintos meios de divulgacdo de conhecimento da atualidade, assim como, no
questionamento do aprendido ou das possiveis lacunas.

Dessa maneira, pontua-se que a implementar a metodologia PBL no ensino
de sexualidade no EM, possibilite aos estudantes desenvolverem maiores niveis de
aproveitamento a partir do método em acéo, observando-se quais objetivos e quais
mudancas se fazem necessarias na etapa do ensino em referéncia. Segundo
Kalatzis (2008), tornar os discentes capazes de trabalhar em grupos; eficazes na
resolucdo de problemas; que tenham facilidade em comunicar-se verdadeiramente;
habeis em tomar decisfes; qualificados ao aprendizado de forma autbnoma, assim
como de habilitados capazes de adaptar-se as variadas situa¢des que se fazem
presentes em seu cotidiano.

Contudo, deve-se levar em consideracdo a relacdo professor-aluno. Com
relacdo a tecnologia, os alunos absorvem grande quantidade de informacbes que
sao processadas diariamente a partir do uso da internet, em muitas vezes, de forma
mais atrativa do que as desenvolvidas em sala de aula. Diante disso, os métodos
utilizados pelos professores, nem sempre vao corresponder as reais necessidades
do alunado. Tal situagcdo contumaz revela a necessidade de transformagéo na
relacdo professor-aluno, no sentido de maior interacao dialdgica, amistosa e afetiva,
tudo em prol do “desenvolvimento integral dos alunos” (SANTOS; SOARES, 2011, p.
356).

Segundo Santos e Soares (2011), a transicdo deve partir do docente, por
meio da adocdo de meétodos que possibilitem aprendizagem significativa, tanto no
que diz respeito ao cognitivo quanto ao atitudinal. Desta maneira, o professor

abandona o papel de detentor do conhecimento e desloca-se para a mediagcéo
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desse processo de aprendizagem. Desta forma vista disso, o método PBL se
distingue do método caracterizado como tradicional em virtude de colocar o discente
como protagonista de seu préprio conhecimento, na medida em que procura
solugdes a um problema colocado de forma prévia (SOUZA; DOURADO, 2015).

Outro ponto a ser observado, destaca-se o ambiente de sala de aula, no qual
Santos e Soares (2011), argumenta que tal metodologia torna os ambientes de
aprendizagem mais atrativos, possibilitando aos alunos e professores interagirem de
maneira mais proxima. Ainda, a transformacdo fisica da sala agora serve aos
interesses e dificuldades dos alunos, a partir do momento em que professor se
predispbe a uma maior interacdo com 0S mesmos oportunizando a estes o
protagonismo.

Assim, o PBL pode promover a aproximagao do aluno com os temas usuais
relacionados a sua realidade, e ainda propicia a interagcdo necessaria para com “o
tema e com o contexto do tema estudado, entre os alunos e o professor enfim”
(SOUZA; DOURADO, 2015, p. 185), concomitantemente sdo estimulados, a partir do
emprego da PBL, ao encorajamento, fruto do desvelo sobre a tematica das diversas
esferas de estudo juntamente com as habilidades comunicacionais individuais e
coletivas adquiridas, caracteristicas fundamentais para o processo de aprendizagem
em grupos (SOUZA; DOURADO, 2015; SANTOS; BOTTECHIA, 2016).

A PBL apresenta-se como ferramenta a ser usada para a transformacéo
significativa do processo de ensino e aprendizagem, pois parte da criacdo de
situacdo problemas com fins de gerar reflexdes no discente, motivando-o ao
estimulo cognitivo e a consequente solugcdo criativa a problematica apresentada.
(BURNIER et al., 2007).

Desta feita, infere-se que a utilizacdo do PBL em sala de aula pode
acrescentar tanto a qualidade, quanto significancia a aprendizagem do alunado, no
momento em que sdo desafiados ao desenvolvimento do pensamento critico;
pesquisar, coletar dados de aprendizagem, solucionar problemas, e finalmente a
aprender a aprender cujo alcance se da no momento da aquisi¢cdo da aprendizagem
significativa que se fara presente ao longo da vida. Ainda, oportuniza beneficios ao
processo educativo de maneira mais ampla do que os alcangados nos meétodos
tradicionalmente empregados, pois além da construgdo do conhecimento,
desenvolvem competéncias, habilidades e atitudes necessarias a vivencia escolar,
académica e profissional ( BOTTECHIA, 2016; RIBEIRO, 2008).
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No que diz respeito a criticas a respeito da PBL, experiéncias feitas com o
meétodo indicam a necessidade de mudanca de habito, no que diz respeito aos
professores e aos alunos também, em virtude dos requisitos atrelados ao método
para lidar com estratégias de aprendizagem ativa e de demandar maior disposi¢éo
para a aprendizagem autdbnoma.

De acordo com Hassas et al (2004), alguns alunos apresentam dificuldades
em pensar de forma critica e ativa, bem como alguns professores podem apresentar
dificuldades no desempenho de sua funcdo como tutor, facilitador de discussbes
administrador de grupos, além do desafio ao pensamento critico dos estudantes.
Outro ponto a ser destacado como dificuldade no que se refere ao PBL, relaciona-se
a limitada experiéncia de administracdo dos grupos, falta de familiaridade com a
pesquisa e de retorno do conhecimento na aprendizagem além da avaliacao.

Entdo a partir dessas consideracdes cabe pontuar ndo apenas os beneficios,
mas também as limitacdes do PBL elencadas por Woods (2004), uma das criticas
tecidas € questdo da falta de sucesso com o método que podem estar atrelados ao
uso inadequado da PBL, bem como a caréncia de um suporte apropriado do corpo
académico em vista da sua implementacdo, o que o torna mais eficiente. Woods
(2004) também elenca a existéncia de problemas associados aos estudantes, aos
professores e até mesmo a instituicdo no que se refere a insercao do método PBL
no curriculo.

No que diz respeito aos problemas apresentados pelos estudantes Woods
(2004) afirma que se caracteriza certo desconforto diante de sistemas diferentes
daqueles que estdo familiarizados, ou seja, dos métodos tradicionais de ensino.
Cabe ressaltar que a auséncia de um curriculo fixo e de um material seja em livro ou
textos ocasionam nos estudantes, a sensacdo de que ndo sabem 0 que estédo
aprendendo, isso ocorre mais no come¢o do processo. Bem como, o fator dos
alunos néo estarem acostumados a trabalhar de forma ativa, ndo se limitando a
aulas expositivas e anotacdes, outro fator € o desempenho em trabalho em grupo,
haja vista que cada aluno tem um desenvolvimento diferente.

Em relacdo ao professor, os entraves sdo as mudancgas em seu papel que em
vez de repassar o conhecimento, este passa a ser tutor, facilitador, o que faz com
que os estudantes aprendam de forma mais independente. Cabe ressaltar que o
constrangimento, pode ocorrer caso 0s alunos possuam um maior dominio no

conhecimento de alguns assuntos em relacdo ao professor. Outro problema que
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pode ser encontrado pelo docente € a formacao de pequenos grupos, como também
na formulacéo de problemas e na forma de lidar com eles (WOODS, 2004).

Woods (2004) acrescenta que o ensino por PBL pode se apresentar como
ineficiente devido ao grande numero de alunos nos cursos e adverte para a
confusdo que pode acontecer entre eficiéncia e efetividade que faz parte da
aprendizagem. Cabe ressaltar que a aplicacdo da PBL que deve ser uma deciséo
departamental ou institucional. Neste viés, torna-se fundamental que todo o corpo
docente acredite no método ou pelo menos esteja disposto a tentar utiliza-lo.

No que diz respeito a avaliacdo, Woods (2004) indica que os problemas
relacionados aos seus formatos e se modalidades tradicionais sédo apropriadas para
estudantes expostos a metodologia PBL. Na verdade, as discussdes existentes
nesta direcdo sao relevantes, uma vez que os discentes precisam de notas a fim de
julgar a progressdo, tanto a instituicdo para supervisionar o progresso dos
estudantes no decorrer do periodo de escolariza¢do, bem como, o docente precisa
de padrbes, nos quais, a competéncia profissional possa ser avaliada e assegurada.
Outro fator sdo os formatos tradicionais de avaliacdo sédo satisfatérios, no entanto,
poderdo ser ainda mais se abrangerem questfes adequadas que tragam as

caracteristicas do PBL.

2.3 SESSOES TUTORIAIS NO ENSINO MEDIO COM BASE NA ABP

Segundo Santos et al (2018) afirmam que a aprendizagem baseada em
problemas, € um artificio, no qual o aluno através das sessdes tutoriais problematiza
a condicdo de um paciente, como incitacbes para uma aprendizagem mais
consistente. Destacam que as sessOes tutoriais sao intervalos que compreender
dindmicas distintas de aprendizado, onde cabe ao estudante inicialmente analisar o
problema, criar as hipdteses para a obtencdo do conhecimento, fazer o
levantamento de informacdes necessarias para que possam culminar nas
discussfes e na avaliacdo do que aprenderam.

Para Oliveira e Batista (2012) apontam que 0 novo sistema avaliativo, admite
uma inovagao na concepcao de avaliar, firmando que ao realizar uma avaliagdo com
base na triangulacdo (interpares, autoavaliacdo e avaliagdo do tutor) abre
precedentes para possibilidades de confrontar em uma mesma sessdo tutorial,

diferentes formas de visdo e atuacdo do individuo em prol da construcdo da
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aprendizagem, ou fazendo que o mesmo reconheca suas dificuldades dentro deste

procedimento. Enfatizam, também, que a avaliacdo tutorial € reflexiva, pois

possibilita ao tutor e ao discente uma andlise sobre as acdes e atividades realizadas,

favorecendo a abertura das discussdes entre todos os envolvidos neste processo,

pratica que proporciona o incentivo para a busca e aquisicdo da aprendizagem e a

ampliacdo de habilidades eloquentes para o conhecimento.

De acordo com Santos et al. (2018) apontam que a dindmica da sessao

tutorial, considera 0s passos a seguir:

Figura 1: passos da discusséo de uma sesséao tutorial.
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fazendo:
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Fonte: Santos et al. (2018).
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1. Ponto de partida: nesta etapa o problema sera apresentado aos alunos, para
serem lidos e interpretados. Verificar qual o nivel de conhecimento os
educandos tém sobre o tema.

2. Brainstorming (Chuva de ideia): os envolvidos contribuirdo para este novo
momento, onde nem uma das ideias cogitadas podera ser descartada, pois
estaremos estimulando a participacédo de todos, com o intuito de selecionar as
pondera¢cBes mais condizentes, objetivando a possivel solu¢cdo do problema.

3. Sistematizacdo: neste item, os educandos irdo selecionar as ideias e
hipoteses mais relevantes.

4. Formulacdo de questdes: sera desenvolvida novas questdes que possibilitem
um norteamento para alcancar a solucao do problema.

5. Metas de aprendizagem: nesta etapa, as metas servirdo como base para o
esclarecimento das questdes norteadoras levantadas anteriormente.

6. Avaliacdo do processo: este momento € imprescindivel para a analise das
dificuldades observados pelo grupo que impossibilita a resolucdo do
problema. Nesta avaliacdo, também, serdo analisados o desempenho dos
educandos e do docente, e as circunstancias possam esta dificultando o
andamento do processo.

7. Seguimento: esta sessdo € realizada apds as atividades extraclasse, tem
como intuito favorecer revisar o problema, fundamentar as ideias e
esclarecendo as duvidas, e a partir de entdo, retomar as discussfes para
consolidar a finalizacao e a solu¢do do problema em questéo.

Santos et al. (2018) dizem que mediante ao cumprimento das etapas, atribui-
se ao estudante certa abrangéncia dentro da metodologia, proporcionando a este
individuo a autonomia necessaria para concretiza-las. Entretanto € notorio que em
alguns momentos, fatores importantes como a criatividade de cada participante,
juntamente com a necessidade de expressa-la, favorecem uma aprendizagem mais
efetiva e significativa, pois contribui consideravelmente para a construcdo do
conhecimento de forma coletiva e individual, uma vez que o compartilhamento de

informagdes que foram adquiridas se torna necessaria ao longo sessoes.

Conforme Santos et al. (2018); Oliveira e Batista (2012) concordam que a
metodologia ativa enfatizada nesta dissertacdo, ainda tem muito fatores a serem
desconstruidos e reconstruidos, e aperfeicoamento disponibilizados para que possa

ser cada vez mais introduzido nas salas de aula. O método possibilita oportunidades
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de o professor refletir e melhorar os resultados da pratica pedagdgica ao longo de
cada ciclo, cabendo a ele analisar as deficiéncias observadas e soluciona-la para a
efetivacdo e consolidacdo do ensinamento. Para Santos et al. (2018) ,a metodologia
proporciona uma avaliacdo formativa mais objetiva, sem desconsiderar o interesse

pelo assunto e o construtivismo do processo educacional.
2.3.1 Papel do professor como tutor

Durante muito tempo, e ainda ndo extinta dos ambitos escolares, a pratica
centralizada nas informacg@es advindas do professor, sendo aquela que é transmitida
aos alunos e voltada para a memorizacdo de conceitos, que Sao por muitas vezes
assimilados sem qualquer cogitacdo ou indagacéo, reforcam a ideia de educacao
tradicional. Entretanto é notério que ser professor, nos dias atuais, vem assumindo
novos significados e requerendo desse profissional habilidades e competéncias para
serem aplicadas em sala de aula, cogitando o melhoramento do ato de ensinar.

Conforme Junckes (2013) a interacdo entre o professor e o aluno vem
tomando proporgdes jamais vistas, no processo educacional, tudo isso mediante os
varios aspectos que envolvem esta relagdo, sendo eles os “avangos no ambito
social, tecnolégico, educacional e de mercado”. Ressalta que o desempenho dos
professores vem modificando-se de acordo com as necessidades dos alunos,
procurando engloba-los neste processo de construcdo, onde ensinar ndo é sinénimo
de transmitir conhecimento, mas incentivar o aluno a buscar a desenvolver suas
habilidades que concretizam em uma aprendizagem assegurada. Enfatiza que cabe
ao docente conhecer a realidade deste alunado, como vivem e como se relacionam
com 0 meio que os cercam, somente a partir desta aproximacao, tera a capacidade
de atuar e interferir de maneira convicta na formacdo do individuo em questéo,
estabelecendo conexdes mais consistentes para a producdo de metodologias mais
atrativas para o desenvolvimento do ensino.

Oliveira (2007 e 2019) aponta que é imprescindivel que o professor produza
conhecimento juntamente com o aluno, e que ndo € mais apropriado que este
profissional se restrinja apenas a sua disciplina, mas que possa interagir de forma
interligada e inteligente com outras disciplinas, ou seja, de maneira interdisciplinar,
respeitando nesta trajetdria o conhecimento prévio do aluno e suas potencialidades,
a partir deste pleito, percebe-se a grande responsabilidade do docente, uma vez que
cabe a ele capacitar e nortear o estudante, para que este esteja apto a buscar e
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confrontar informacdes de maneira autbnoma, criar hipotese, indagar e questionar,
formando assim seres pensantes e ativos na sociedade, é ndo apenas “repetidores
de informacgdes”.

Para Santos (2019) a educacdo ndo deve ser arquitetada apenas para a
futura formacdo de trabalhadores, mas idealizada para o desenvolvimento de
individuos criticos e reflexivos e que valorizem o conhecimento, reconhecendo o seu
papel dentro da sociedade.

Entdo ser professor mediador, segundo Souza (2017) € ser um facilitador do
processo, onde a informacdo possa transformar-se em conhecimento concreto e
motivar novas aprendizagens, que ndo € suficiente apenas perguntar de qualquer
maneira, é preciso fundamenté-las, da sentido ao aprendizado, é fazer o educando
entender que o ensinamento ndo termina quando a aula acaba, mas que deve
ultrapassar os limites de sala de aula néo restringindo o ganho de conhecimento
apenas aquele ambiente. Ressalta que o professor tem um papel fundamental na
construcéo de novos saberes, logo carece de levar em consideracdo as diversidades
e criar oportunidades clara de aprendizado para todos, mesmo que isso transcenda
0s muros da escola.

Para Cury (2003, p. 76) “guando uma pessoa para de perguntar, ela para de
aprender, para de crescer’, desta forma, no método de ensino-aprendizagem os
discentes necessitam expressarem-se e serem ouvidos, pois mediante a este
comportamento serdo levados a refletir e buscar as respostas plausiveis para os
seus anseios.

Conforme Souza (2017) professor tutor precisa apresentar a intencionalidade
para instigar o alunado, provocar neste individuo o desejo espontaneo de aprender,
realizar vinculagdes fornecendo subsidios para a autonomia do conhecimento e
dinamizar a sala de aula, promovendo um espaco colaborativo e que o professor,
agora tutor, possa equiparar-se ao aluno, na divisdo das responsabilidades para o
desenvolvimento desta aprendizagem. Destaca que a partir deste momento, o
docente deve apresentar caracteristicas importantes em sua atuagao que seria “falar
menos, ouvir mais, responder menos e perguntar mais! ” (SOUZA, 2017).

Contudo, neste momento de grandes transformac6es no ambito educacional,
o professor como peca chave do processo, necessita ressignificar o ato de ensinar,
habilitando o discente nesta trajetoria de constru¢cdo de conhecimento a conquistar

por seus préprios meios sua formacgdo intelectual e social, dando base para sua
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autonomia cognitiva, ou seja, que este aprendiz possa compreender e se
comprometer, de fato, com a obtencdo dessa aprendizagem, salientando a
relevancia de tal atitude, para a constituicio de uma sociedade genuinamente
pensante.

2.3.2 Avaliacéao formativa nas Sessdes tutoriais.

Segundo Kraemer (2006), avaliar significa atribuir valor e mérito ao objeto em
pesquisa, vinculando a este a consideracdo de estimar a qualidade dos
conhecimentos adquiridos pelo educando. Destaca que a avalicAo formativa,
também denominada de avalicdo de aprendizes, trabalha numa dinamica interativa,
em que o docente consegue analisar a real participacdo e produtividade do aluno na
trajetéria de desenvolvimento da metodologia, permitindo que este saiba identificar
suas dificuldades e estabeleca solucdes para o problema.

Conforme Kraemer (2006) as caracteristicas evidéncias dentro desse tipo de
avaliacdo sdo aquelas que tem capacidade de gerar, com velocidade subsidios que
possam ser Uteis sobre as etapas ja realizadas, os problemas encontrados e que
possam efetivar o preenchimento das lacunas detectadas, estabelecendo um
feedblack ininterrupto no andamento do processo de ensino-aprendizagem.
Contudo, a avaliacdo formativa, sendo ela essencialmente continua e interativa,
possibilita que o docente tenha uma visdo mais clara sobre o rendimento da
aprendizagem no desenvolvimento de cada fase, facilitando a identificacdo das
falhas dentro do processo e favorecendo o diagnéstico, a conformidade e
recuperacdo da organizagcdo do ensino, conforme as diferentes necessidades dos
alunos, visando o aperfeicoamento deste, mesmo que entre pequenos ou grandes
periodos de aprendizagem (KRAEMER, 2006);

Oliveira e Batista (2012) apontam que o aluno, nessa proposta de avaliagao,
carece esta preparado para conseguir desenvolver incessantes reflexdes, atraves da
autoavaliacdo. Ja na avaliacéo interpares, fica sobre incumbéncia do estudante a
responsabilidade de avaliar os demais integrantes do grupo tutorial, afim de
estimular a responsabilidade e o comprometimento do mesmo com a dindmica em
desenvolvimento. Mas neste contexto, o tutor também passa a ser avaliado,
“‘introduzindo o conceito democratico de avaliagao”. (OLIVEIRA; BATISTA, 2012, p.

2), pois a conjectura ndo pode ser um mecanismo de opressdo na mao docente,
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como forma de manter o controle disciplinar dos alunos, mas deve ser uma
ferramenta compartilhada, relacionada ao direito de aprender do alunado,
viabilizando relacdes interpessoais e de comunicacao.

Oliveira e Batista (2012) destacam que na avaliacdo formativa tem sido
evidenciado a ocorréncia de alguns obstaculos para a sua realizacdo tais com:
cautela por parte de professores em realizar criticas, “a subjetividade, falta de
anonimato da avaliacdo efetuada durante as sessbes tutoriais” (OLIVEIRA;
BATISTA, 2012, p. 2). Enfatizam que é imprescindivel que haja a capacitacdo e
treinamento dos tutores, para que obtenham habilidades de fazer julgamento mais
precisos e contundentes sobre o desempenho do aluno ao longo da aplicacdo do
método, para garantir uma aprendizagem mais efetiva. No entanto relatam que em
alguns estudos, os educandos mencionam que a avaliacdo é irrelevante e que nao
inspira confianca, uma vez que € corrompida devido a amizades, falta de
honestidade, imaturidade para avaliar e o sentimentalismo, que afetam diretamente
a confiabilidade do processo avaliativo.

Em consonancia com Kraemer (2006) na avaliacdo formativa os resultados
obtidos sdo pertinentes para o docente, jA que permitem a apresentacao
informacdes substanciais para que consiga, a partir de entéo, fazer planejamentos,
reajustes e redirecionamentos das praticas pedagogicas com o intuito de aprimorar a
aprendizagem do aluno, resultados esses, que servirdo como apoio, facilitando e

harmonizando as competéncias deste individuo.

2.4 EDUCACAO SEXUAL

2.4.1 Os hormdnios sexuais na puberdade

Para Grumbach (2002) durante a puberdade ocorrem mudancas fisioldgicas e
bioldgicas nos individuos. Esta fase de transicdo da infancia para a fase adulta dos
individuos se caracteriza por desencadear alteracbes endodcrinas e psicoldgicas.
Entretanto, deve-se levar em consideragdo tanto a variedade quanto a duracao e
progressdo das mudancas ocorridas nessa fase, em funcéo de varidveis decorrentes
de varios fatores que possam interferir no desenvolvimento do individuo
(GRUMBACH, 2002; COUTINHO, 2011).
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Segundo Leal e Silva (2001), as modificacdes pubertarias sdo observadas
praticamente em todo o organismo humano, e podem ser vistas por meio de um
crescimento linear do individuo (estirdo de crescimento estatural); bem como,
desenvolvimento esquelético e muscular, o que resulta na mudanca da composicéo
corporal e transformacdes na quantidade e distribuicAo de gordura; além do
desenvolvimento do sistema cardiorrespiratério, predominantemente da forca e da
resisténcia; e finalmente, no desenvolvimento do aparelho reprodutor.

Dentre essas modificacdes, cabe ressaltar o desenvolvimento das
caracteristicas sexuais primarias e secundarias, que caracterizam a maturacao
sexual e o desenvolvimento da capacidade reprodutiva. As caracteristicas primarias
sdo aguelas diretamente envolvidas no coito e na reproducdo, como 0s 6rgaos
reprodutores e genitalia externa. Ao considerar, as caracteristicas secundarias vistas
nas mulheres se inserem o desenvolvimento dos seios e alargamento dos quadris, e
nos homens o crescimento de pelos faciais e transformacdo no tom de voz
(CHIPKEVITC, 1995; COUTINHO, 2011).

A puberdade comeca em média aos 11 anos em meninas e aos 13 anos em
meninos. Logo, nos dois sexos, a maioria dos niveis hormonais adultos € percebida
em torno dos 16 anos. Dentre as transformacfes observadas nesse ciclo da vida,
ressaltam-se o aparecimento dos caracteres sexuais secundarios e a producédo dos
gametas maduros (DELAINE, 2014).

A maturidade fisica vem com o fim da puberdade, a qual delimita o fim do
crescimento, limitando este com o final do crescimento esquelético, o
amadurecimento das gbnadas, possibilitando ao adolescente o completo exercicio
da sua sexualidade com as funcdes reprodutivas, enquanto a maturidade psicoldgica
ou social pode variar de acordo com o contexto que o individuo esta inserido, assim
como o ambiente sdcio-cultural (BRASIL, 1993).

Portanto as transformacdes hormonais que ocorrem nos jovens podem
interferir positivamente e negativamente no desenvolvimento de um individuo,
levando-se em consideracdo a ambiéncia, a alimentacdo, ou mesmo as relagbes

psicossociais.
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2.4.2 Infec¢cdes sexualmente transmissiveis e AIDS.

As Infeccdes Sexualmente Transmissiveis? estdo presentes no mundo todo e
atingem vérias camadas da sociedade, independentemente de grau de instrugéo, de
género ou orientacdo sexual, classe socioecondmica e faixa etaria, tornando-se um
problema de saude publica.

E importante que adolescentes e jovens, que estdo iniciando a vida sexual,
estejam conscientes de como se prevenir de IST. Conforme a Organizagao Mundial
da Saude, a maioria dos adolescentes comeca suas atividades sexuais entre 12 a
17 anos, sem tanta preocupacao ou falta de informacdo a respeito da prevencao.
Por isso, esse grupo tem se tornado mais vulneravel a contracao de IST.

Estatisticas recentes da UNAIDS (Programa Conjunto das Nacdes Unidas
sobre HIV/AIDS) apontam que das 4.500 novas infec¢Bes por HIV em adultos em
2016, 35% ocorreram entre jovens de 15 a 24 anos, pois muitos ndo costumam usar
camisinha, na hora do sexo e/ou desconhecem as consequéncias, e tampouco se
preocupam com prevencgao.

E apesar de ndo ser um assunto novo, ainda assim muitos adolescentes e
jovens ndo se preocupam em se prevenir nas primeiras relacfes sexuais, 0 que
implica, na maioria das vezes, numa gravidez ndo planejada ou, at¢ mesmo, em
infeccdes sexualmente transmissiveis. Segundo Murakami et al. (2007), aponta que
as infeccdes pelo HIV (Virus da Imunosuficiéncia Humana) entre adolescentes estédo
aumentando, de forma consideravel, cerca de 50%, de acordo com as Organizacao
Mundial da Saude (OMS).

E um dos motivos para isso acontecer, sem davida alguma, continua sendo a
falta de informacdo que esses jovens tém, bem como a auséncia de um dialogo
aberto sobre sexo e/ou prevencdo por parte da familia, e também da escola, uma
vez que a disciplina de biologia, principal responsavel pela abordagem desse
assunto na sala de aula, volta-se, exclusivamente, a questdes teoricas, sem
evidenciar outros fatores importantes, como relatos de experiéncia, além da relacao
afetiva. Diante disso, as relacdes sexuais, nesse meio, tém sido cada vez mais
precoces e com inumeros parceiros, 0 que contribui para o desencadeamento de

Infeccbes Sexualmente Transmissiveis (IST).

1 Utilizaremos essa terminologia, ao longo do trabalho, pelo fato de algumas infeccbes nédo serem
necessariamente uma doenga.
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Vale ressaltar que as IST tém sido frequentes no cotidiano e causam
impactos na vida das pessoas, afetando suas relacfes pessoais, profissionais,
familiares e afetivas, além de prejudicar a qualidade de vida e autoestima (BRASIL,
2015).

A partir dessas explicacdes, infere-se que para se evitar qualquer tipo de IST
ou mesmo uma gravidez ndo programada, é preciso que haja prevencao por parte
do individuo, principalmente, se este for jovem, com o uso de métodos
contraceptivos, como 0s preservativos masculino e feminino, que sao 0s mais
recomendaveis pelos profissionais da saude.

Trabalhar nas escolas torna-se relevante para possibilidade de se propiciar a
saude entre adolescentes, uma vez que esse grupo apresenta certa vulnerabilidade
em contrair uma doenga sexualmente transmissivel. Pode-se afirmar que a
Educacdo em saude pode ser efetivada de varias formas, cabe ao facilitador utilizar
a metodologia mais adequada que propicie esse adolescente a participar, em acdes
educativas ou mesmo em rodas de conversas, as quais possibilitem uma boa
relacdo com esse adolescente, a fim de que ndo ocorra somente a transmissao de
informacdes, para o adolescente receptor. Para isso ndo ocorrer, faz-se necessario
gue o aluno seja protagonista no processo, além de abordar temas interessantes e
do cotidiano desse alunado.

Na verdade, é preciso fomentar um conhecimento com criticidade por parte
dos adolescentes no que se refere a saude, haja vista que favorece a eles a
consciéncia de cuidar de si proprio, sendo certos de sua responsabilidade em
manter sua saude e prevenir contra as infeccbes sexualmente transmissiveis e de
uma gravidez indesejada. Entretanto para que iSso ocorra, a escola deve implantar
praticas educativas em seus planos de ensino, bem como enfatizar a tematica

sexualidade.

2.4.3 Métodos Anticoncepcionais

Pode-se dizer que a sexualidade é fato presente em todo percurso da vida do
ser humano, e como argumentado anteriormente, manifesta-se no periodo da
puberdade. Porém, ela é vivida pelo adolescente intensamente, e na maioria das
vezes, a partir de praticas sexuais sem protecédo. Além disso, ha a questéo da falta

de informagdes sobre tal, dentro e fora dos lares, muito por ainda haver certa
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reticéncia, por parte da familia, em debaté-la (CALAZANS, 2005; ALVES; LOPES,
2008; CAMARGO; FERRARI, 2009).

Desta forma, as transformacgfes dos processos bioldgicos da puberdade,
inclinam o adolescente para a busca de suas proprias descobertas, fato que o
coloca na vulnerabilidade, pois, em muitas vezes, adotam comportamentos de vida
nao saudaveis, estando, portanto, mais expostos aos danos a saude, com a pratica
de sexo inseguro e sujeitos a IST’s, HIV/AIDS, gravidez indesejavel, exploragéo
sexual, uso e abuso de drogas, alcool, violéncia, entre outros (BERTOL; SOUZA,
2010).

Para Araujo (2009), os motivos para o elevado indice de gravidez e IST’s na
adolescéncia sdo referentes a nédo utilizagcdo de métodos contraceptivos de forma
correta, até mesmo quando o adolescente ndo assume a possibilidade de
engravidar; bem como, 0s encontros sexuais casuais, além do pouco conhecimento
a respeito dos métodos contraceptivos. A falta de informacfes consistentes e
seguras sobre sexualidade é uma realidade para a grande maioria dos
adolescentes.

A presenca de profissionais, como o de saude por exemplo, € indispensavel
nesse momento, bem como, o conhecimento a respeito dos métodos contraceptivos
e 0s riscos provenientes de relagcdes sexuais sem protecao sao relevantes para que
os adolescentes possam vivenciar o sexo de maneira adequada e saudavel (VIEIRA
et al, 2006).

Contudo, a decisdo sobre o método contraceptivo a ser usado deve envolver
aspectos que dizem respeito as caracteristicas especificas da fase da adolescéncia
em que o jovem se encontra, além do mais, importa saber o contexto social e
familiar em que estéa inserido; orientacdes e informacdes sobre o método escolhido;
o acompanhamento, bem como assisténcia medica e ginecoldgica de forma continua
durante o uso do método contraceptivo (BOUZAS; PACHECO; EISENSTEIN, 2004;
ALVES; LOPES, 2008).

Os estudos sobre a adolescéncia, sexualidade e contracepcéo evidenciam a
necessidade de se ter, em relagdo aos jovens, uma abordagem mais esclarecedora
e livre preconceitos. Ainda, que os profissionais e responsaveis devem estar
capacitados a orienta-los em relacdo aos temas supracitados, posto que, o conjunto
torna-se é essencial para um resultado eficaz tanto na prevencdo de gravidez,

quanto a possivel aquisi¢cao de IST’s. Portanto, as orientagdes devem ser iniciadas
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em idades cada vez mais precoces, tendo como objetivo atuar positivamente no
comportamento sexual dos adolescentes (BOUZAS; PACHECO; EISENSTEIN,
2004).

A temética da adolescéncia, puberdade, sexualidade, assim como, o0s
métodos e prescricbes de contraceptivos sdo acdes essenciais para a
implementacdo de planejamentos que possibilitem aos adolescentes a tomada de
consciéncia sobre a importancia que permeia a saude sexual e reprodutiva. O
dialogo livre e claro, o esclarecimento de duvidas pode prevenir e garantir uma
adolescéncia saudavel (BOUZAS; PACHECO; EISENSTEIN, 2004; VIEIRA et al.,
2006; ALVES; LOPES, 2008; ALVES; BRANDAO, 2009; CAMARGO; FERRARI,
2009; MENDES et al, 2011).

Isto posto, infere-se que, ndo sé a familia, como também a escola,
especificamente os docentes da area de biologia tornam-se veiculos desse processo
de ensino aprendizagem e conscientizacdo sobre as tematicas trabalhadas neste
capitulo, e o método de aprendizagem PBL pode favorecer tal aprendizagem

significativa.
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3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

Avaliar as condi¢Oes e possibilidades de realizar sessdes tutoriais com base no PBL
no ensino de educacao sexual, dentro da disciplina de Biologia, no contexto do

ensino médio na escola publica.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar aprendizagens sobre educacéo sexual a partir do uso de sessdes tutorias
com base no PBL no ensino médio.

Evidenciar os pontos que favorecem ou dificultam a aplicacdo das sessdes tutoriais
com base no PBL no ensino médio.

Desenvolver e validar um produto educacional que consiste em um roteiro de
orientacdo didatica na aplicacdo de sessdes tutoriais baseadas no método PBL, no
ensino do tema sobre educacdo sexual, dentro da disciplina da Biologia no ensino

médio.



38

4 METODOLOGIA E ACOES

4.1 O METODO

A natureza da pesquisa € quantiqualitativa e a proposta metodologica
empregada neste trabalho foi o estudo de caso apoiado em revisao bibliografica com
abordagem que visa obter ndo sé dados qualitativos como também quantitativos.

O método de estudo de caso possui caracteristicas de um profundo estudo
acerca de um determinado objeto, permitindo uma sensivel organizacéo de dados e
agrupamento de informacBes diversas. No que diz respeito ao investigador,
recomenda que este, escolha uma técnica adequada de coleta de dados que se
fizerem necessérios tanto no desenvolvimento quanto na conclusao do estudo. Com
referéncia a coleta dos dados, esta deve ocorrer apos a definicdo e delimitacdo do
tema e das questdes norteadoras, no caso deste estudo, a proposta de investigar a
aquisicdo de conhecimentos acerca do ensino de EDUCACAO SEXUAL em uma
turma de 1° ano do Ensino Médio utilizando a metodologia PBL (GOODE; HATT,
1993; YIN, 2005; MARTINS, 2008).

O estudo de caso possui caracteristicas direcionadas a capturar a esséncia
de um individuo, ou mesmo, no caso deste estudo, do emprego do PBL no ensino
de Biologia, como prética educativa significativa, aplicada em grupos colaborativos
com o direcionado a averiguar, tanto as peculiaridades dos grupos de alunos, quanto
ao alcance do processo de aquisicdo do conhecimento por estes. Observando-se
gue o pesquisador deve tomar cuidado para nao intervir no processo de forma a
exercer determinada influencia na finalizacdo do estudo, mas que deva apresenta-lo
como o percebeu, procurando ainda, agregar ao processo, o ponto de vista do grupo
em estudo (FONSECA, 2002; YIN, 2005).

As caracteristicas qualitativas foram devidamente adequadas neste estudo
buscando engendrar esfor¢co para poder captar a realidade a partir de mdiltiplas
perspectivas, fato que vai permitir “confluéncias, discordancias, perguntas, duvidas,
falseamentos, numa discusséo interativa e intersubjetiva na construcdo e analise dos
dados” (MINAYO; MINAYO-GOMEZ, 2003, p. 137).

Desta forma, o viés qualitativo proporcionou o que esta posto em Minayo e
Minayo Goméz (2003), aprofundar o conhecimento acerca dos grupos em suas

especificidades, sua dinamica interna, sua visdo de mundo, opinides, atitudes,
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crencas dentre outros. No que diz respeito a Otica quantitativa, veio no sentido de
quantificar a amostra, pois o pesquisador do quantitativo dificilmente vai excluir o
objetivo de compreender as relacdes mais complexas, pois para alcanca-las deve
levar em conta as varidveis. Deste modo, 0s usos conjuntos e adaptados do
guantitativo-qualitativo permitem absorver muito mais informacées do que se
optando por uma Unica (FONSECA, 2002; MINAYO; MINAYO-GOMEZ, 2003;
GUNTHER, 2006).

4.2 COLETA DE DADOS

O corpus da pesquisa foi uma turma de 39 alunos das do primeiro ano do
Ensino Médio da Escola Estadual Aldebaro Klautau localizada no bairro do Tapana
na regido periférica de Belém do Para, nas quais foram devidamente aplicadas
atividades envolvendo a tematica da EDUCACAO SEXUAL no ensino de Biologia.

As coletas de dados desta pesquisa foram obtidas a partir dos seguintes
procedimentos: referencial tedrico, a realizacdo de sessfes tutoriais com base no
PBL e observacao participante.

A pesquisa se estruturou a partir textos que versam a respeito de sessfes
tutoriais, bem como do PBL nos repositérios da USP, UFPA, Arca Fiocruz, UFSC,
SciELO e outros necesséarios para o alcance deste trabalho. Nestes foram
pesquisadas publicaces como: dissertacbes de mestrado, artigos e literaturas a
partir dos seguintes descritores: BNCC, processo de ensino e aprendizagem em
biologia, sessdes tutoriais, controle hormonal; IST, metodologias ativas e
Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL).

De acordo com Fonseca (2002), todo trabalho em seu rigor cientifico, é
construido com base em pesquisa bibliografica que concede ao pesquisador tomar
conhecimento do que outrora foi produzido sobre as tematicas pesquisadas. Bem
como, observa-se a importancia da aplicacdo de entrevistas semiabertas com 09
perguntas resultado de interacdo e registro, a cada um dos 39 alunos. Tal entrevista
possibilitara abarcar conhecimentos sobre a aprendizagem e satisfagdo a partir de
sessodes tutoriais com base em PBL’s no ensino de sexualidade, tendo como foco,
nao so o grupo, como também o individual de cada aluno. Ainda segundo o autor o
grande beneficio da entrevista esta na relacéo entre pesquisador e pesquisado que

se estabelece flexibilidade e multidirecionamento.
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Cabe aqui ressaltar, a importancia da observacao participante inserida no
campo da metodologia qualitativa, a qual possibilitou ao pesquisador captar dados
relevantes no processo investigativo, que nao foram possiveis captar a partir das
entrevistas (YIN, 2005; PAWLOWSKI et al., 2014).

4.3 PASSOS DA REALIZACAO DAS SESSOES TUTORIAIS

Para o alcance dos objetivos propostos neste trabalho, sobre a realizagéo das
sessOes tutoriais com base no PBL nas aulas de Biologia, elegeu-se a necessidade
de formulacdo de quatro sessdes tutoriais aplicadas nos seguintes objetos de
conhecimento: acdo dos hormoénios sexuais na puberdade (masculino e feminino),
IST’S/AIDS e métodos contraceptivos.

Os passos da realizacdo de cada sessdo tutorial para cada objeto de
conhecimento se deram da seguinte forma:

(1) Exposicéo da situagao-problema e esclarecimento dos termos desconhecidos.
(2) Listar os problemas envolvidos na situagao.

(3) Discusséo sobre problemas (Brainstorming).

(4) Resumo de discussao.

(5) Formulacéo dos objetivos de aprendizagem.

(6) Busca de informacdes.

(7) Retorno, integracdo das informacfes e exposicdo da resolucdo da situacao-
problema.

No primeiro momento, os alunos foram direcionados a formacéo de grupos
colaborativos de no minimo 6 e maximo 8 alunos, e em seguida apresentados a
eles, o planejamento bimestral, indicando os objetivos educacionais do método e os
critérios avaliativos.

ApOs a organizagdo e montagem dos grupos, os alunos foram orientados na
escolha, de forma democratica, de dois integrantes do grupo como
COORDENADOR e SECRETARIO em cada sessdo tutorial, para que assim
pudessem organizar 0s passos a serem seguidos em prol da resolugéo do problema

proposto. O aluno coordenador tem a funcéo de motivar o grupo para a resolucéo do
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problema, além de organizar os debates. O aluno-secretario tem a funcdo de
registrar as informacdes consideradas relevantes pelo grupo.

Posteriormente a essa escolha, foi apresentada a situagéo problema. Neste
momento, os alunos foram orientados para discutirem as possiveis solu¢des, assim
como o estabelecimento dos objetivos de aprendizagem. O que se pretende com
essas acles é instigar os alunos ao desenvolvimento de capacidade reflexiva e
argumentativa além de estimular a sua capacidade de tomada de deciséo, e ao
desenvolvimento de habilidades na resolucdo da problematica estabelecida no
momento inicial do estudo. Esta etapa teve duracdo de 3 horas/aulas, nas quais 0s
alunos ja percorreram as etapas 1, 2, 3, 4 e 5. Em seguida, 0s grupos tiveram o0
prazo de uma semana para as pesquisas individuais.

Na semana seguinte, o grupo socializou o que foi pesquisado individualmente
e chegou a uma possivel resolucdo do problema finalizando assim a sessao tutorial.
Os alunos tiveram 2 dias para fazer os ajustes em seus relatorios para a entrega. A
avaliacao individual e do grupo como um todo, deu-se de forma continua, durante
toda a realizacdo da sesséo tutorial. Tal avaliagdo foi dividida em: avaliagdo do
professor, auto avaliacdo do aluno, avaliacdo entre os alunos de cada grupo e
entrega de relatério individual pelo aluno. Importa ressaltar que este momento teve
duracédo de 3 horas/aulas.

A partir disso, pretendeu-se captar, ndo s6 os niveis de aprendizagem, como
também avaliar se as sessdes tutoriais com base no PBL s&o significativo no
estimulo aos alunos em suas reflexbes, autonomia, investigacdo e a
contextualizacdo de sua realidade cotidiana. Cabe aqui evidenciar que o estudo foi
desenvolvido a partir de quatro sessodes tutoriais com base na PBL e, deste modo,
as etapas supracitadas foram repetidas para cada sessao tutorial.

As observacdes foram realizadas durante todo o periodo da pesquisa na sala
de aula (em todas as aulas semanais de biologia), a partir de roteiro elaborado, que
possibilitou a coleta de dados sobre o comportamento dos alunos em sala de aula e
a dindmica das aulas de Biologia. Os dados coletados foram registrados no
momento da observagcao, por meio da escrita e, posteriormente, foi elaborado um
relatorio de cada periodo observado.

Os questionarios semiabertos foram aplicadas a todos os alunos da turma,
visando expressdo e exposicdo de suas representacbes de forma clara, tal

qguestionario foi aplicado apés o final de todas as 4 sessdo tutoriais. Sendo
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posteriormente organizadas para avaliar as possiveis dificuldades encontradas pelos
alunos para a resolucao do problema, como por exemplo: se foi dificil trabalhar em
grupo, quais as dificuldades encontradas para a obtencdo de informacbes
necesséarias para resolucdo dos problemas, além de opinibes e criticas sobre a
metodologia adotada.

A coleta do material aconteceu apoés o final de cada sesséo tutorial. Cobrou-
se de cada aluno um relatério com todos os passos tomados para a realizacdo da
sessdao tutorial, as avaliagbes que os alunos fizeram sobre os outros membros do
grupo e uma auto avaliacdo ap6s cada sessao.

Dessa forma, e a partir do emprego dos métodos acima citados, este estudo
objetivou produzir um roteiro de orientacdo para utilizacdo de sessdes tutoriais com
base no método PBL no ensino de Biologia, como forma de contribuir para o avango

da aquisicdo do conhecimento por parte dos alunos do EM.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1- ANALISE DA APLICACAO DAS SESSOES TUTORIAIS

5.1.1- Sesséo tutorial 1- Acdo dos hormonios sexuais femininos na puberdade.

O método de estudo enfatizado nesta dissertacdo, visou a autonomia dos
alunos em relacdo a busca de informacdes que compreendessem as situacoes
problemas desenvolvidas nesta sessdo, mas observou-se que em sua grande
maioria dos estudantes, conseguiram agregar os dados obtido ao diagnostico
trabalhado.

Entretanto, na narrativa de alguns colegiais, percebe-se que nado houve amplo
empenho no desenvolvimento das pesquisas, sendo essa entregue de maneira
muito resumida e superficial, 0 que ndo proporcionou subsidios relevantes para que
estes pudessem expor e contribuir em outros momentos da atividade. Ao longo da
dindmica, os fatores compreensao e interpretacédo, sdo aspectos que implicaram nas
dificuldades evidenciadas em solucionar essa primeira etapa, pois demandava dos
educandos caracteristicas que ndo estao acostumados a desempenhar, que é a de
ser responsavel pela busca inerente de informacdes sem a interferéncia direta do
docente, sendo observado nos relatérios individuais que alguns aprendizes
necessitaram de apoio de outros colegas da equipe e até mesmo orientacées mais
esclarecedoras do educador.

Portanto, durante o desenvolvimento da pratica que envolvia os debates,
pode ser observado o real envolvimento dos estudantes no processo de
aprendizagem, pois como muitos se aprofundaram nas pesquisas, conseguiram de
forma satisfatoria expressar-se com solidez, contribuindo com informacdes
coerentes e fundamentadas, além de esclarecer dividas ainda apresente entre eles.
Contudo, mesmo com as dificuldades apresentadas por desconhecerem o processo
proposto, todos individuos inseridos nesta pesquisa, alcangcaram a solugcéo para o
problema descrito e se envolveram, ainda que timidamente, neste ciclo inicial de
aprendizagem, como pode ser observado nos seguintes relatos:

“A solugdo apropriada é que ela precisa fazer exames necessarios e tomar
os remédios apropriados, pois ela pode estar com endometriose.” (Aluna P)
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“Classificada como uma doenga que impede que os horménios ovulem e
gue as paredes vaginais recebam esperma. Mas que pode ser tratado
através de medicamentos ou uma cirurgica laroscépica”. (Aluna G)

Os referidos alunos chegaram ao referido diagnostico, partindo do
pressuposto que na situacao problema a paciente em questéo relatava queixas de
colicas muito dolorosas.

Contudo Néacul; Spritzer (2010) destacam que a endometriose é caracteriza
pela presenca de material semelhante a camada uterina, fora da cavidade habitual,
principalmente, evidenciada na cavidade pélvica e regides proximas. Afirmam que
mulheres desenvolvem o referido quadro clinico, que muitas vezes esta associado a
diferentes fatores tais, como: hormonal, imunolégico e até mesmo genético.
Enfatizam que podem existir pacientes que sejam assintomaticas, porém em sua
grande maioria, podem apresentar sintomas cronicos e intensos, apresentando dor
pélvica crénica, dor ovulatoria e dismenorreia severa (colicas intensas).

“Excesso de pilulas anticoncepcionais — solu¢do: ndo pode tomar pilulas
anticoncepcionais em excesso, tem que procurar um médico ginecologista,

para ele dar o tempo exato de tomar a pilula porque isso pode baguncar seu
ciclo menstrual.” (Aluno R)

O relato acima mencionado traz em seu teor argumentos sobre o uso
excessivo de anticoncepcionais, 0 diagnoéstico salientado € referente a colocacéo
feita pela paciente da situacéo problema a ser investiga, que mencionou ganho peso
ao iniciar a utilizacao de anticoncepcionais. Almeida; Assis (2017) afirmam que como
qualquer farmaco que possui em sua composicdo hormdnios, pode ocasionar efeitos
colaterais, sejam eles evidente ou ndo, entretanto muitas mulheres relatam que os
sintomas atribuidos a ingestdo dos anticoncepcionais orais sao diminuicdo da libido,
ganho de peso, aumento das mamas, cefaleia dentro outros que séo evidenciados
pelas usuarias diante da utilizagdo. Destacam que o0 uso inadequado o método
contraceptivo pode provocar um efeito contrario do que se espera, que seria prevenir
uma gravidez indesejada. Reforcam, ainda, que mulheres que possuam
predisposicdo genética para doencas cardiovasculares correm altos riscos de

desenvolver de trombose arterial.
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5.1.2- Sessao tutorial 2 - acdo dos horménios sexuais masculinos na
puberdade.

Nesta sessédo pode-se observar que os alunos demonstraram mais interesse
em relacdo as etapas a serem cumpridas, sendo evidente em seus relatérios
informacgdes mais abrangentes e significativas em relacdo ao hipogonadismo. Neste,
também, foi observado que os educandos ndo se restringiram na procura de
documentos que estabelecessem conexdes com a situacdo-problema em questéo,
pelo contrario, foram em busca de uma gama de subsidios mais consistentes, em
diferentes sites de busca e literaturas, o que favoreceu uma liberdade na hora de
criarem suas proprias definicbes e representacfes dentro do contexto orientado,
desta forma, a abrangéncia de elementos se torna consolidada, trazendo respaldo
ao método enfatizado nesta dissertacdo, a partir do momento que o alunado
desenvolve de forma notéria e satisfatdria sua subjetividade.

Nesta sessdo foram obtidas as seguintes solucdes, que serdo descritas

abaixo:

“Precisa ser feito o tratamento para hipogonadismo que ira estimular
os horménios que comece a producado do principal horménio, a testosterona,
gue € responsavel pelo aparecimento de suas principais caracteristicas, e
esse problema pode vir a ser resolvido, mas o paciente ndo tem mais
chances de ser pai, pois a doenca ja estd avangada para tal tratamento. Ele
também vai esta a se tratar se manter uma boa alimentacao, exercicios
fisicos e uma vida saudavel’. (Aluna A)

“Através da pesquisa verificou-se que a falta de trés horménios
constatada no exame feito pelo paciente eram LH, FSH e a testosterona
(..)" (Aluno ).

De acordo com o eixo tematico em questdo Alves; Neves; Medina (2010)
destacam que o hipogonadismo, enfatizado nas investigacOes realizadas pelos
estudantes, é uma sindrome que ocasiona a baixa atividade hormonal
desempenhadas pelos testiculos e consequentemente a producdo de quantidades
normais de espermatozoides, qual se caracteriza por uma disfuncéo de glandulas do
eixo hipotalamo-hipofise-testiculo para a estimulacdo e producdo hormonios
hipofisarios LH e o FSH que estimulam os testiculos a produzir testosterona e
espermatozoides, além de estarem associados a maturacdo das genitais e
aparecimento do caracteres sexuais secundarios. Tusset et al (2011) afirmam que
pacientes que apresentem uma parada no desenvolvimento apés 18 anos, e que

possam ser evidenciados em seu exame fisico testiculos que ndo condizem a sua
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idade cronoldgica, pénis muito pequeno e pelos corporais em pouca quantidade,
evidéncia a ocorréncia de tal diagndsticos.

No entanto em alguns relatérios, foi evidenciado, novamente, a falta de
entendimento das perguntas por parte dos alunos, pode-se dizer que uma das
grandes dificuldades presenciadas por esta etapa da metodologia é a deficiéncia na
compreensao e interpretacdo da situacdo problema, a qual é o ponto inicial de todo
trabalho, pois em determinados momentos € perceptivel que estes individuos
carecem de novas orientacdes para culminarem seus relatos.

Entretanto neste segundo ciclo, pode-se observar que os educandos se
mantiveram mais interessados e concentrados durante a atividade, porém muitos
individuos privaram da participacdo. Mas alguns problemas foram notados como por
exemplo a utilizacdo do celular por parte dos participantes durante a realizagdo da
atividade, a falta de recursos audiovisuais que seriam utilizados para a amostragens

de video e falta de energia que interrompeu a dinamica.

5.1.3- Sesséao tutorial 3- IST\AIDS

Entretanto verificou-se que neste ciclo, muitos relatorios trouxeram um grande
aparato de informacdes atualizadas e condizentes com a situacdo problema em
questdo, sendo notdrio que em sua grande maioria conseguiram desvendar e
solucionar a problemética com objetividade, mediante as informacdes trazidas no
diagnéstico, trazendo perguntas bem pertinentes sobre a tematica trabalhada. Ja no
momento posterior, demonstraram grande interesse durante os debates e
discussbes, sendo esses realizados com muita educacao e respeito em relacédo as
colocag0es ali mencionadas pelos participantes.

Observou-se que os alunos ao longo das sessbes tutoriais, sem
apresentaram mais confiantes e seguros em suas colocac¢des persuasiva e coerente
ao tema, mas ainda foi analisado que alguns educandos, se mantinham a parte de
todo processo, obtendo baixo rendimento principalmente na exposicdo de sua
opinido nas discussdes. Com o claro envolvimento na metodologia aplicada, os
aprendizes elaboraram e expuseram excelentes questbes, além de trazerem
possiveis doencas, as quais foram orientados para a elaboragcdo de perguntas que
foram utilizadas no debate posterior. Nesta etapa muitos alunos preferiram realizar e

manter suas pesquisas no celular.
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5.1.4- Sesséo tutorial 4- métodos anticoncepcionais

Na realizacdo desta nova sessdo, foi disponibilizado um periodo de duas
semanas para os alunos buscarem informagfes aprofundarem-se na tematica a ser
trabalhada posteriormente nos debates, no entanto alguns grupos ndo conseguiram
desenvolver, por relatarem que as perguntas disponibilizadas estavam de dificil
compreensdo, com isso fez-se necesséario a orientacdo e direcionamento do
educador para que a atividade fosse concluida por eles. Contudo houve uma
conformidade no desenvolvimento das narrativas, onde trouxeram muitas
informacdes atualizadas sobre o tema. Foi perceptivel que o diagnostico trabalhado
por eles, os fez refletir sobre a escolha correta de métodos contraceptivos e 0s
efeitos colaterais possiveis, 0 que implica em estabelecer o conteddo com seu
cotidiano.

As pesquisas mais aprofundadas proporcionaram para uma parte publico alvo
do estudo habilidades e competéncias mais satisfatérias que foram evidenciados nas
discussBes e nas descricbes, sendo notério o envolvimento dos estudantes no
desenvolvimento mais embasados dos documentos, sendo elucidado nos seguintes

relatos:

Na minha a pilula do dia seguinte e a pilula combinada (ciclo XXI), pois
ambas provocam alteragBes no muco cervical(..), provocando alteragfes no
endométrio, dificultando assim a nidacédo e criam alteragBes na motilidade
das tubas uterinas, impedindo a captacao dos 6vulos. (..)" (Aluno A).

De acordo com Braga (2016), destacam que a ingestdo da pilula do dia
seguinte, tomada antes da ovulacdo, impede a estimulagdo por parte da
adenohipofise para a producdo do hormoénio LH (horménio luteinizante) que é
imprescindivel para o processo de ovulacdo. Mas caso esta mulher venha tomar
esse método contraceptivo no dia de sua ovulacdo a eficacia e drasticamente
reduzida. No entanto, enfatizam que com a utilizacdo desse farmaco, podera haver
alteracdes significativas no muco cervical, o qual acabara dificultando a mobilidade
dos espermatozoides no interior da vagina, atribuindo ao medicamento prejuizos
para uma possivel fecundacgéo e consequentemente a dificuldade de implantagéo do

embrido no Utero.
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“A pilula anticoncepcional ou pilulas combinadas (ciclo XXI) pode causar
trombose, por causa do estrogénio, sem contar que ainda trazem fatores de
risco para as mulheres que sofrem de hipertensao, diabetes (...)” (Aluno B)

A trombose venosa (TV) é um processo patolégico onde a luz do
vaso sanguineo é obstruida por uma quantidade excessiva de estruturas
compostas por fibrinas e plaquetas. Os eventos tromboembolisticos podem
ocorrer praticamente em todo o organismo, sendo os membros inferiores
mais acometidos. (SOUSA E MORALES, 2018, p. 55).

De acordo com Sousa e Morales (2018), os anticoncepcionais orais, 0 quais
sdo “horménios sintéticos” que tem como finalidade impedir a ovulacéo, alteracdes
no utero, e consequentemente uma gravidez, porém é notério e perceptivel a
preocupacdo de varias literaturas, em relacdo a utilizagdo desses farmacos, haja
vista que podem trazer grandes riscos a saude da mulher, uma vez que, podem
afetar diretamente a coagulacdo sanguinea, além do aumento da pressao arterial,
diabetes tipo Il e acidente vascular cerebral (AVC). Enfatizam, também, que no
“Brasil entre janeiro de 2011 a junho de 2016 a Agéncia Nacional de vigilancia
Sanitaria (ANVISA) recebeu 267 notificacdes envolvendo os anticoncepcionais orais,
onde desses 267, 177 foram ocorréncias graves no sistema circulatério” (SOUSA E
MORALES, 2018, p. 55).

“Injecdo anticoncepcional provoca atraso na fertilidade, porém causa
aumento de peso, dores de cabeca e queda de cabelo” (Aluno C)

Para Panisset; Giordano; Giordano (2015) € perceptivel que o0s
anticoncepcionais sao eficazes e imprescindiveis, nos dias atuais para o
planejamento familiar, uma vez que as mulheres tém optado pela gestacdo cada vez
mais tarde e com um numero menor de filhos. O contraceptivo injetavel traz para as
mulheres que optam por sua utilizagcéo, certa comodidade, pois ndo € necessario a
ingestdo de pilulas diarias e vale enfatizar que ndo requer dessa cidada certa
disciplina. Ressaltam que o emprego do método que contenha apenas
progesterona, pode provocar amenorreia por alguns meses, mesmos que 0 USO
tenha sido cessado. Descreve, também, alguns relatos de mulheres, que durante o
periodo de uso do método, evidenciaram cefaleia, diminuicdo da libido e mudancas
de humor.

Assim em varias resenhas foi observado parametros de comparacdo e

observacdo para um possivel diagnostico, tendo em vista que 0S mesmos
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correlacionaram os sintomas relatados pelo paciente da sessdo tutorial a uma
possivel doenca e o surgimento de efeitos colaterais, mostrando-se em realizar tais
colocacBes. Um outro exemplo disso, foi a colocacéo feita a respeito da utilizagdo
da pilula anticoncepcional atrelada a alta possibilidade de ocorréncia de tromboses e
acidente vascular encefalico (AVC), que foram abordados pelos alunos na
circunscricdo dos relatérios e na socializacdo, conteudo curricular agregado ao
“sistema nervoso”.

Assim, as consideragdes aqui afirmadas, mediante as experiéncias relatadas,
mostram-nos que as transformacfes educacionais sdo necessarias, uma vez que,
instigar e desafiar € proporcionar ao aluno um ambiente educativo mais avancado,
possibilitando a este, autonomia no processo de aprendizagem e nao apenas
colocar o professor em posicao de privilégio, como o detentor do conhecimento,
sendo este unidirecional (professor-aluno), dentro das metodologias classicas. Em
consonancia com Castro; Goncalves; Bessa (2017) o método educativo de
Problematizacdo permite-nos trabalhar de forma mais especifica a respeito dos
temas a serem abordados, criando possibilidades de serem argumentados de
diferente maneira, pois estabelece o conhecimento prévio por parte dos alunos,
visando a busca inerente de informacdes. Assim sendo, as prerrogativas sucedidas
com essa técnica, redireciona o ato de aprender, pois proporciona ao educando ser
capazes de caracterizar, definir, representar, problematizar e criar solugbes aos
problemas dos referidos temas/conteudos.

Entretanto Silva (2016) aponta, que diante do novo “status” adquirido pelo
professor nessa dinamica, de ndao promove intervencdes diretas, provoca certa
ansiedade em alguns alunos no sentido serem comodista e esperar as repostas
prontas advindas do docente, esperando que este mediador possa fazer a producao
de seu conhecimento, entretanto a autonomia concebida com o método € algo que
ainda sera um obstaculo, até que a maturidade dos alunos que estiveram
mergulhados por anos em metodologias que nao requeriam deste ser muita
expectativa sobre seu protagonismo, seja estabelecida, de forma consolidada. No
entanto ndo se pode isentar a metodologia das dificuldades apresentadas pelos
alunos ao longo da dinamica, uma vez que em muitos momentos fez-se necessario
novas orientacdes e direcionamento para dar continuidade as sessoées tutoriais, pois
a cada etapa cumprida os educandos encontravam subsidios mais consolidadas

para fazer julgamentos em relacdo ao método desenvolvido, obtendo capacidade de
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avaliar e estabelecer relacdo com o tema abordado, sendo ela satisfatéria ou néo,

em cada diagndstico apresentado ao seu cotidiano.

5.2- ANALISE DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA APLICADA PARA CADA
ALUNO

A seqguir, serdo apresentados resultados estaticos referentes ao
desenvolvimento das sessdes tutoriais na escola Estadual Aldebaro Klautau, com a
turma do 1° ano do ensino médio. Nesta primeira representacdo grafica, seréo
descritos e analisados os percentuais adquiridos a partir do nivel de aprendizagem

percebido pelos alunos participantes.

GRAFICO 1: Nivel de aprendizagem dos alunos.
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Fonte: elaboracdo do autor, 2019

Os resultados obtidos mostram que, 90% dos alunos, acreditam que a
metodologia abordada foi satisfatoria para alcancar indice de aprendizagem
aceitavel. Enfatizando que o procedimento desenvolvido nesta tese, vem salientar as
potencialidades dos alunos, visando a sua autonomia na busca de informacdes. Fato
corroborado nos valores estatisticos deste gréfico.

De acordo com Oliveira (2009) é perceptivel que o professor tem preferido
utilizar o tipo de avaliagao tradicional, onde avalia o educando sob a utilizacdo de

escalas numeéricas, classificando-os em aprovado e reprovado, 0 que incita a



51

autoridade do educador conferindo-lhe mais poder, e consequentemente atribuindo
a este individuo uma forma de controlar disciplinadamente os alunos. Porém em
oposicao a esse tipo de modelo avaliativo. Oliveira (2009) destaca a avaliagao sobre
a configuracao da subjetividade, que respeita as peculiaridades e individualidade de
cada um, partindo-se do principio que a construcdo do saber cabe ao proprio
estudante, que passa a desempenhar um papel mais ativo nesse processo
formativo. Ressaltando que esse tipo de dinamica estimula o professor a ajudar o
educando no desenvolvimento de competéncias e crescimento da autonomia,
fazendo o alunado compreender e identificar os caminhos que os levaram a tomada
de decisbes para solucionar problemas.

A representacdo gréfica, a seguir, demonstrard os valores percentuais
obtidos, a partir do nivel de dificuldade constatado pelos alunos ao longo dos ciclos

tutoriais, atribuindo conceitos como facil, médio e dificil para esta analise.

GRAFICO 2: Nivel de dificuldade.
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Fonte: elaboracdo do autor, 2019.

A seguir, o grafico 2 mostra que mediante a avaliacdo do alunado, pode-se
observa que houve uma variagdo no grau de dificuldades atribuidas ao
desenvolvimento do método, onde para 77% dos dados alcancados existiu uma
dificuldade mediana, justificado em correlacionar sintomas aos dados adquiridos na
pesquisa e na solucao do problema. Logo para 15% dos alunos, avaliaram o método
com facil, revelando que a liberdade de ir & busca de informacdes e relacionar o que
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foi pesquisado a situacdo problema se torna mais simples, pela magnificéncia de
subsidios que a internet proporciona. Mas para 8 % deste percentual, a metodologia
ocasionou muitas dificuldades principalmente nas pesquisas, pois para este grupo
relacionar o que estava na investigacao, aos entraves da situacdo problema, foi o
mais complexo.

O gréfico abaixo, vem analisar e demonstrar o nivel de discernimento dos
educandos em conseguir correlacionar as sessdes tutorias a tematica abordada,
possibilitando que este sujeito possa interligar o assunto trabalhado ao seu dia-a-dia.

GRAFICO 3: Correlacdo entre sessao tutorial e a temética.

Vocé conseguiu estabelecer relacdao entre
as tematicas das sessoes tutoriais e seu
cotidiano
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0%

Fonte: elaborag&o do autor, 2019.

Segundo Farias; Martin; Cristo. (2014) a aprendizagem voltada para uma
natureza mecanica e memorizadora, dificulta a aplicacdo da metodologia de
Problematizagdo, pois exige do aluno um novo tipo de comportamento, onde o
professor deixa de ser o detentor de toda informacéo, passando a ser o mediador ou
facilitador do processo de aprendizagem, e confere ao estudante o status de
principal responséavel nesta busca ao conhecimento prévio.

Entretanto pode-se afirmar que esses obstaculos estdo diretamente
associados a contextualizacdo de problemas ou questdes e no julgamento de
informacgdes coerentes a problematica, barreira a ser enfrentada pelos discipulos e
também pelo docente para o desenvolvimento adequado deste método, uma vez
gue, os educandos nado foram estimulados ao longo de sua vida colegial a ser
instigado e ter a competéncia de ler as entrelinhas dos fatos. Desta forma, é
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importante ressaltar que um dos aspectos levado em consideracdo nesta ativa é a
interpretacdo dos eventos para uma analise final, objetivando a resolucdo do
problema em questéo.

Os resultados mostram que a maioria dos respondentes conseguiu
estabelecer uma relacdo entre as tematicas e o cotidiano, cerca de 92% do
quantitativo estatistico obtido, enfatizou que, ao obter as informacdes descritas em
cada uma das sessodes tutoriais, foram em busca de solu¢bes para a problematica
em questdo. Com isso os dados levantados por eles, fizeram com que
compreendessem o sentido da metodologia e tivessem embasamento teorico para
listar formas de prevencéo contra determinadas doencas e também reconhecerem
em seus ambitos familiares as problematicas evidenciadas nas sec¢fes tutoriais. J&
para 8% dos entrevistados, ndo foi reconhecido, por eles, uma relacdo entre as
sessdes tutoriais e o cotidiano.

De acordo com Araujo (2014), os professores necessitam abandonar a
postura tradicional tdo enraizada no carater desses profissionais, pois precisam
fortalecer-se e consolidar-se dentro da evolugéo educacional, que vem considerando
cada vez mais o conhecimento prévio do aluno e valorizando sua visdo de mundo,
trabalhando de forma interdisciplinar e contextualizada. Sendo a Biologia uma
disciplina tdo presente no cotidiano dos alunos, o autor enfatiza que a maneira mais
trabalha pelos docentes é a explicacao relacionada dando exemplos reais, 0s quais
sdo utilizados para facilita a compreensao do conteido abordado. Desta forma, a
aprendizagem que se propde estabelecer conexdes do conteddo juntamente com a
vivéncia do alunado, fazendo-os perceber, interpretar e aproxima-los dos conceitos
cientificos aos presentes na vida do proprio estudante, remetendo-se ao que foi
aprendido, oportunizando uma aprendizagem mais significativa. Entretanto, é
perceptivel que a pesquisa alcancou um percentual expressivo de alunos que
conseguiram realizar esta aproximagao do assunto abordado nas sessdes tutorias
com o0 seu cotidiano, trazendo relevancia para o que se espera com método
trabalhado.

Na representacdo grafica seguinte, serdo analisados os dados estéticos,
referentes ao trabalho em equipe, onde os alunos sinalizam ao educador o nivel de
dificuldades atribuido no desenvolvimento das relagfes interpessoais que foram

desenvolvidas nas sessoes tutoriais.
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GRAFICO 4: Trabalho em equipe
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Fonte: elaboracdo do autor, 2019.

Na leitura dos dados estatisticos na representacdo grafica, pode-se
observar que 64% dos alunos, respondentes do questionario, ndo demonstraram
dificuldades em trabalhar em equipe, ressaltando que dentro desta, foram obtidos
relatos de que o trabalho em grupo favorece a colaboragédo de todos para o
desenvolvimento de um bom do trabalho a divisdo de tarefas e a obtencao relevante
de informacdes, além de subsidios mais consistentes para os debates. Porém, pode-
se também evidenciar que em alguns momentos foram relatados a falta de
cooperacao de alguns membros da equipe, o que ndo foi um problema para a
concluséo de suas tarefas.

Ja para 31% dos entrevistados, o trabalho em equipe néo foi desenvolvido
de maneira adequada, uma vez que, foram obtidos relatos de imparcialidade, falta
de interacdo e comprometimento entre os integrantes do grupo. Logo, para 5% do
percentual, as repostas ndo foram conclusivas em relacéo as dificuldades atribuidas
ao trabalho em equipe, pois ndo deixam evidentes os problemas ou beneficios desta
dindmica. Portanto Marques (2018) afirma que em hip6tese alguma o trabalho em
equipe pode ser negligenciado, haja vista que € uma das competéncias e
habilidades mais importantes e notorias que o individuo precisa desenvolver. Logo,
ao somar suas competéncias individuais acabam tornando o grupo mais forte e
competitivo. Porém fomenta que independentes do segmento de servico todos

desejam destacar-se, mas somente quando entendem que o objetivo central do
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trabalho em equipe séo os resultados somados aos esforcos de todos, para colher
beneficios mutuos. Enfatiza que a dificuldade atrelada ao trabalho em equipe da-se
em diferentes aspectos como: o individualismo, a falta de comprometimento de
alguns individuos, o que sobrecarregar os demais e a falta de comunicacao. Reforca
gue o papel desse tipo de dindmica é exatamente contribuir para o crescimento de
todos, onde possam incitar a melhoria das relacdes interpessoais, compartilharem
conhecimento, promover a interagcao e a comunicacgéo entre todos.

Nas sessOes tutoriais foram trabalhadas situagbes problemas, as quais 0s
alunos deveriam encontrar soluces coerentes para o diagndstico do paciente em
guestdo, desta forma, o grafico abaixo, estara apresentando os dados obtidos a

partir da analise feita pelos alunos, mediante resolucéo dos problemas propostos.

GRAFICO 5: Solucéo das situacdes problemas.
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Fonte: elaboracdo do autor, 2019.

Os percentuais obtidos nesta representacao grafica foram de 72%, onde os
entrevistados considera que, em sua totalidade, o grupo conseguiu solucionar os
problemas de cada sesséo tutorial, indo a busca de subsidios para conseguir
desenvolver um parecer que preenchesse o0s entraves da situagcao apresentada,
além de enfatizar que a ajuda dos integrantes da equipe foi importante para a
concluséo das tarefas. Porém, 26% dos alunos apresentaram dificuldades em alguns
momentos em compreender a descricdo da situacdo-problema, analisa-la e chegar a

uma concluséo de fato da realidade apresentada pelo paciente em questdo. Apenas
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2% indicaram a resposta NAO, dado relevante e positivo para esta dissertacéo, que
ambiciona a introducdo de uma nova pratica educacional, desconstruindo a ideia de
centralizar o conhecimento somente na escola e no professor.

Farias; Martin; Cristo (2014), dizem que as metodologias que utilizam
problemas sado benéficas aos estudantes, pois o0s conhecimentos adquiridos
promovem resultados positivos, visto que trabalha de forma pratica e consegue
envolver informagbes dentro do contexto de problemas reais ou simulados, para
solucionar as situagdes-problemas. A resolugcédo de problemas torna-se a chave para
a culminancia do método, mas visa que diante dos obstaculos o aluno possa ser
capaz de buscar solucGes para diferentes entraves, que ndo fique engessado
mediante aos problemas ou dificuldades de cunho exploratério.

Entretanto no gréafico 5, foi observado que o indice de dificuldades mostrando
26% e 2%, demonstram que alguns obstaculos impossibilitaram que as atividades a
serem cumpridas pudessem ser realizadas com empenho por todos os presentes
das equipes, contudo as objecOes apresentaram-se, de maneira, negativa no
desenvolvimento do trabalho em equipe.

Segundo Peruzzo et al (2018) para que o trabalho coletivo possa encaminhar-
se, de maneira, coerente, faz-se necessario que todos os individuos participantes
possam desenvolver-se, de maneira, integra, € que para isso € necessario que estes
sujeitos consigam conduzir aspectos importantes ao convivio interpessoal tais como:
comunicacdo entre todos, cooperacdo mutua e que evitem os conflitos pessoais,
para que ndo venham dificultar o andamento das tarefas a serem cumpridas.
Salienta, também, que o0 ndo sucesso do trabalho grupal, se justifica em muito
momento pelo individualismo, falta de cooperacdo, falta de respeito e
responsabilidade, fatores que podem ter contribuido para os valores estatisticos
presentes na representacdo gréfica acima pautada, demonstram-se,
demasiadamente expressivos.

Contudo, os dados estatisticos obtidos, no grafico a seguir, trazem em seu
teor ponderacdes atribuidas pelos alunos ao seu nivel de satisfacdo, adquirido por

seu desempenho na busca da solugao dos problemas propostos.
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GRAFICO 6: Satisfacdo por desempenho.
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Fonte: elaboracdo do autor 2019.

Nesta andlise grafica, pode-se observar que 96% dos alunos, demonstraram
satisfacdo em ir a busca de repostas para solucionar os problemas apresentados em
cada sessao tutorial, também é importante ressaltar que tal dinamica proporcionou a
elevacdo da autoestima dos estudantes, consequentemente, obtendo mais
confiangca em seus atos e julgamentos, promovendo desta forma, o bem estar
atribuido e justificado por eles no aspecto de sentir-se bem e até sensacédo de alivio
em conseguir diagnosticar a problematica em questdo. Além disso, os estudantes
conseguiram ampliar os horizontes de compreensdo dos fatos e de conhecimento
especifico, atrelado ao curriculo escolar, sob a configuracdo de pesquisa, onde os
conceito e preceitos nao foram abordados previamente pelo docente. Porém, para
4% dos entrevistados o fato de solucionarem problemas e alcancarem abrangéncia
de conhecimento n&o foi algo levado em consideracdo por eles, no aspecto de
atribuicdo de recompensa pela tarefa desenvolvida.

Ramos (2015) destaca que a satisfacdo é diretamente proporcional a
qualidade da aprendizagem percebida pelos estudantes, haja vista que o préprio
contexto educacional, que busca a melhoria da construgdo do conhecimento
verificando a participacdo direta dos individuos neste processo de ampliacdo do
saber. Desta forma, aspectos relevantes sado considerados tais, como: a interacéo
entre os individuos, a capacidade de fazer julgamentos, a maneira de obter

informagodes, as discussdes fundamentadas nos dados obtidos pelo educando e a
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compreensao e conexao do conteudo abordado com estudo adquirido, promovendo
uma maior autonomia no exercicio.

Em relacdo aos percentuais obtidos pelo grafico abaixo, seréo analisadas as
consideracOes realizadas pelos educandos, mediante a sua responsabilidade como
foco central do processo de aprendizagem, onde a partir da sua interagdo consegue

atribuir valores ao seu nivel de competéncia neste método.

GRAFICO 7: Protagonista do processo de ensino aprendizagem.
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Fonte: elaboracdo do autor, 2019.

A andlise do gréafico 7 aponta que 87% dos entrevistados considera-se como
agente responsavel pela sua prépria aprendizagem. A metodologia discutida nesta
pesquisa vem corroborar, com as tendéncias educacionais que estdo sendo
disseminadas pelo mundo inteiro, porém que ainda sofrem por conta de educacao
tradicional e centralizada. Ela visa a autonomia por parte dos alunos, pois propicia a
este o envolvimento com situacdes reais para que possam ser sensibilizados e
estimulados a construir seu préprio método de estudo, onde deixa de ser um mero
receptor de informacdes e passa a ser um colaborador ativo do processo de
aprendizagem. Porém 13% do percentual obtido nesta representacao grafica vém
evidenciar que 0 processo ainda precisa se aprimorar para alcangar sua totalidade,
uma vez que os alunos ainda encontram dificuldades de se encontrar e
compreender o seu papel dentro da dinamica apresentada.

Lopes; Ribeiro (2018) apontam que a escola esta em um caminho sem volta,

pois em alguns anos ira precisa se adequar as novas diretrizes que regem 0 novo
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século, onde a sociedade contemporanea faz grandes exigéncias e pede mudancas
em relacdo ao ensino tradicional, que limita o conhecimento e promove 0 comodismo
de quem esta inserido nele. Logo, este tipo de educacdo vai perdendo espaco em
presenca das inovacdes advindas com o0 movimento de metodologias ativas.
Enfatizam também, que neste procedimento o aluno € progenitor do seu proprio
conhecimento, uma vez que esta diante de tecnologias que os mantém conectados
e com informacdes em alta velocidade, favorecendo desta maneira informacoes
mais precisas e abundantes.

Contudo, Lopes; Ribeiro (2018) concordam que o estudante quando inserido
em técnicas que possam fazé-lo buscar informacgdes, ser instigado a criar solucfes e
a questionar as informacdes que chegam até eles, possibilite assim uma no¢cdo mais
aprofundada e uma forma mais atrativa de aprender, além de permitir a sua
autossuficiéncia, fazendo com este possa ser o personagem principal dentro do
processo de aprendizagem.

A seguir a representacdo gréfica, traz em suas analises levantamento de
informacg0des, referente aos aspectos positivos percebidos pelos alunos, em relagéao
aos ciclos tutoriais, evidenciando fatores que corroboraram para uma aprendizagem

mais significativa.

GRAFICO 8: Aspectos positivos do método.
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No grafico 8, sdo apresentados os critérios mencionados pelos alunos no
guestionario, visando o aspecto positivo reconhecidos por eles. Dentre 0s requisitos
mais citados temos a pesquisa que obteve 15 educandos enfatizando a relevancia
deste elemento, onde obtiveram grande variagdo de informagdo, conseguiram
realizar o julgamento de documentos para a construcédo do trabalho e a autonomia
desempenhada nesta busca.

O trabalho em equipe, requisito também pautado, obteve 1 estudante
enfatizando sua relevancia dentro da metodologia sec¢des tutoriais, porém para 10
estudantes o requisito de solucionar problemas € o aspecto considerado o mais
importante, pois conseguem de forma individualizada ou coletiva chegar a concluséo
dos fatos, diagnosticando o paciente da situacdo problema. J& para 7 individuos, os
debates s&o cruciais para discutir as informacgdes adquiridas, contemplar os
aspectos relevantes sobre os problemas, além de dividir as informacdes com o0s
demais, estabelecendo assim suas convic¢gdes e o trabalho em equipe. Entretanto
para 6 estudantes (4 sem aspectos positivos e 2 ndo opinaram), ndo conseguiram
identificar na metodologia de secdes tutoriais aspectos que fossem plausiveis para
serem mencionados.

Diesel; Marchesan; Martins (2016) afirmam que nos dias atuais a sociedade
contemporanea busca cada vez mais individuos profissionais qualificados e que
apresentem um perfil diferenciado. Portanto, diante de uma abordagem tradicional
os educandos ndo teriam uma aprendizagem que abrangessem uma oportunidade
clara de ampliacdo do saber. Mas mediante as metodologias ativas o aluno torna-se
o centro do processo, obtendo a autonomia e participacdo efetiva em sala de aula,
necessaria para esse protagonismo. Ja a posi¢do habitual do docente € deixada de
lado, para inserir-se em uma “nova funcdo”, a de mediador e/ou facilitador de
conhecimento, pois 0 método de problematizacdo da realidade induz a reflexdo
constate dos fatos e o trabalho coletivo.

Entretanto, como qualquer outro processo de inovacao, fatores negativos,
também, sdo evidenciados. No grafico a seguir, serdo expostos os valores estaticos
obtidos mediante aos aspectos de rejei¢cdo atribuidos pelos aprendizes ao longo de

desenvolvimento do método.
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GRAFICO 9: Aspectos negativos do método.
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Fonte: elaboracdo do autor

Contudo o0s aspectos negativos ratificados pelos alunos também sao
enfatizados nesta dissertacdo. Pode-se observar que 17 alunos nao atribuiram
pontos negativos na metodologia desenvolvida, relatando que gostaram de como o
método foi desenvolvido. Porém para 10 dos alunos um dos pontos negativos foi a
construcdo dos relatérios, pois precisaram descrever acdes e pontuar sobre as
situacbes problema. Ja a “autoavaliacdo” e “ndo opinou”, cada um obteve uma
citacdo, para o primeiro item, onde olhar para si mesmo e conseguir pautar e validar
0 seu proprio aspecto de aprendizagem, se torna dificil sem maturidade suficiente,
porém o segundo ndo conseguiu identificar pontos relevantes dentro da metodologia
gue pudessem servir de parametro para esta analise.

O quesito debate foi lembrado por 2 estudantes, como um aspecto negativo
da metodologia em questédo. Interpretacéo foi julgado por 3 individuos, como um
fator que dificultou a realizacdo das tarefas propostas na metodologia, por nao
conseguirem compreender de fato o que estava descrito no diagnostico dos
pacientes de cada secao tutorial. Atribui-se a este item que, 0 mesmo deveria obter
mais subsidios para que o alunado conseguisse associar tais caracteristicas
expostas na verificagao clinica documental a possiveis doencas e efeitos colaterais e

outras relevancias salientadas nas tarefas a serem cumpridas por eles.
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No entanto os aspectos supracitados nesta representacao grafica enfatizaram
que estes fatores agregaram, de alguma forma, dificuldades no transcorrer de todas
as etapas de construcdo das sessoes tutorias. Contudo na avaliagdo dos educandos
esses itens mencionados acima, fizeram com que o método em questdo tomasse
conhecimento dos pontos que ainda necessita ser aprimorados.

Santana et al (2012), enfatizam que o método de Problematizacdo €
extremamente vantajoso, pois promove ao alunado hipéteses e descobertas para
gue possam solucionar impasses e que este por sua vez possa produzir o seu
préprio conhecimento, fugindo do habitual ensino restrito. Mas uma das dificuldades
possiveis da metodologia se refere, em alguns momentos, na questéo de interacao,
onde a timidez faz com que os aprendizes deixem de se comunicar e ndo se
expressam de maneira relevante e contundente dentro do processo, fazendo com
gue estes ndo debatam sobre o conteudo pesquisado. Entretanto outro aspecto
também pautado da-se pelo comodismo, obstaculo enraizado de um processo
educacional classica, em obter respostas prontas e fornecidas pelos docentes,
artificio que se torna mais simples do que buscarem informacgfes, para serem

analisadas, corroboradas e relacionadas no contexto geral do conteddo ministrado.

5.3 - ANALISE DA AUTOAVALIACAO DO ALUNO.

A representacado gréafica, a seguir, faz uma andlise mediante ao desempenho
do proprio aluno, em relacdo aos ciclos tutorias, cabendo a este individuo a
realizacdo de uma autocritica sobre sua real participacdo e sua proatividade no

desenvolvimento do procedimento em questéo.
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GRAFICO 10: Anélise de desempenho proprio.
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Para a analise da ficha de autoavaliacdo, foram utilizados 10 critérios, onde o
publico alvo da pesquisa é de 39 alunos, da Escola Estadual Aldebaro Klautau,
realizaram, mediante os itens previamente estabelecidos pelo docente, a avaliagdo
do seu nivel de envolvimento ao longo do desenvolvimento de cada secao tutorial,
estabelecendo conceitos como excelente, bom, regular e insuficiente, para cada
requisito. A representacdo grafica demonstra dados coletados na sessdao tutorial 2,
como objeto de andlise.

Podemos verificar que na representacado grafica todos os conceitos avaliativos
foram utilizados pelos estudantes no seu processo de autoavaliagdo, entretanto o
conceito Excelente obteve sempre niveis elevados em todos os itens de julgamento,
atingindo um teto que abrange o intervalo 10 a 30 no numero de individuos que
consideraram satisfatorio seu envolvimento dentro da metodologia. Ja o conceito
Bom obteve valores que compreende uma minima de 4 estudantes e uma taxa
maxima 17 entrevistados, que ponderaram esta relevancia em sua avaliacdo. Logo
0s conceitos Regular e Insuficiente apresentaram baixa expressividade dentro dos
percentuais atingidos, onde obtiveram valores que ndo alcancam 10 individuos do

total da amostra.
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Francisco; Moraes (2013) destacam que a autoavaliacdo, é uma
responsabilidade atrelada ao aluno, levando este individuo a obter capacidade de
julgamento em relagdo ao que de fato aprendeu ao logo do processo de
aprendizagem. Enfatizam que esse tipo de avalicdo ndo deve ser analisada sob
forma quantitativa, atribuindo nota, mas deve ser um artificio para que o aluno possa
conferir um valor qualitativo para sua aprendizagem, responsabilizando-se pelo
mérito da conquista ou pelo fracasso adquirido ao longo da construcdo do

conhecimento.

5.4 ANALISE DA AVALIACAO INTERPARES (ALUNOS NO MESMO GRUPO)

No gréfico abaixo, serdo apresentados os resultados gerais do desempenho
dos grupos na avaliacéo interpares, levando em consideracdo as porcentagens dos
nameros totais dentro dos requisitos preestabelecidos. E relevante mencionar que
nesta etapa, os alunos de cada grupo determinaram conceitos avaliativos para todos
0s componentes da equipe, sendo que este critério deve ser unanime nas

discussbes de cada grupo.

GRAFICO 11: Avaliacéo interpares entre os alunos.
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Podemos observar que na representacdo grafica, todos os conceitos
disponiveis foram utilizados pelos entrevistados, porém €& perceptivel que no
julgamento dos estudantes os critérios mais evidenciados por eles foram os de
excelente e bom, os quais sédo atribuidos ao desempenho dos componentes da
equipe, mas nao podemos eximir a presenca, também notdria, do item regular
conquistados por alguns alunos nesta avaliacdo. Ja a unidade insuficiente nao
obteve expressividade dentro da conjectura em questao.

Em relagcdo aos percentuais observados, € perceptivel que em quatro
requisitos de ponderacao o item Excelente obteve niveis de satisfacao elevada, pois
variou de 42% a 61% da amostra. Ja em outros elementos, este por sua vez alcanca
percentuais abaixo de 30%, referente a visdo dos avaliadores interpares em relacao
aos individuos que deixaram de cumprir 0s requisitos dos quais estava sendo
avaliado.

No entanto o fator Bom teve grande expressividade nesta analise, pois é
evidente que em todos os itens analisados e avaliados pelo objeto de estudo, obteve
valores estatisticos de 65% de méaxima e 16% de minima em verificacdo aos dados.
JA os numeros obtidos no critério regular, também bastante presente nesta
observacdo, apresentou um media de 35% até atingir uma minima de 0% nas
variaveis estatisticas. Contudo o conceito Insuficiente teve percentuais que ficaram
entre 2% e 0% na verificacdo da representacao gréafica, porém teve sua aparicdo em
7 dos 10 critérios avaliados pelos alunos

E importante ressaltar que os conceitos atribuidos na avalia¢do interpares,
sd0 necessarios para que o proprio aluno tenha discernimento do processo
avaliativos e de como atribuir conceitos ao outro, partindo de sua observacdo ao
longo do processo. Essa avaliacdo é importante, uma vez que o aluno faca
consideracOes aos demais participantes do grupo e receba julgamentos construtivos
sobre sua participagdo neste processo, entdao, pode-se considerar que o0
envolvimento do alunado na metodologia alcanca uma relevancia para este estudo.

Horta (2010); Oliveira e Batista (2012) afirmam e concordam que nesse tipo
de avaliacdo desenvolvida dentro dos grupos traz grande significAncia para 0s
individuos envolvidos, uma vez que, o aprendiz estara sendo capacitado para avaliar
e analisar o outro de maneira mais consistente, salientando que a partir desta
ponderacdo o educando terd habilidade e discernimento para considerar, sem

subjugar, o nivel de aprendizagem do outro, mas tendo formas de demonstrar as
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dificuldades, nédo percebidas para que este sujeito consiga atribuir melhorias dentro
do seu processo de aprendizagem. Horta (2010), destaca que esta forma de
avaliagdo, é importante, uma vez que, o aluno aprende a lidar também com as
criticas, sejam elas positiva ou negativas, fortalecendo preceitos que serdo
importantes em sua vida profissional, ressalta que este individuo sera capacitado a

ter perspicacia de avaliar o que de fato esta ou ndo sendo aprendido.



67

6 CONSIDERACOES FINAIS

Diante deste trabalho, verifica-se que se torna possivel fazer com que a “sala
de aula” possua projetos educativos que mostrem inovagdo, - curriculo, gestédo
competente, metodologias ativas, ambientes fisicos e digitais atraentes - caso a
escola possua professores muito bem preparados a fim de saber orientar discentes e
em que estes se sintam como responsaveis de uma aprendizagem nitida e
estimulante.

Os beneficios das metodologias ativas de ensino-aprendizagem evidenciam o
fomento da autonomia do aluno, bem como desprendimento com o modelo
tradicional, a valorizacdo do trabalho em equipe, a integracdo entre teoria e prética,
além do desenvolvimento de uma viséo critica da realidade e o favorecimento de
uma avaliacao formativa.

Deste modo, comprovou-se que a utilizacdo das metodologias ativas de
ensino-aprendizagem pode ocorrer em distintos ambitos de educagéo, com diversas
maneiras de aplicagdo e beneficios nitidamente almejados no dmbito educacional.
Logo, a relevancia desses métodos como potenciais estratégias para 0s
profissionais da educacdo em distintas areas do conhecimento que visam a nao
priorizacdo de modelos tradicionais de ensino e eliminar os efeitos colaterais deste.

Em relacdo ao cerne desta pesquisa que caracteriza a metodologia ativa com
foco em sessfes tutoriais com base no PBL, mostra-se vantajosa, pois proporciona
resultados de aprendizagem significativos. De acordo com os saldos positivos
obtidos por esta pesquisa, pode-se dizer que beneficios plausiveis sao evidentes
para os individuos que estdo envolvidos nesta dinamica, haja vista que se observou
que os participantes, inseridos em um ensino tradicional, apresentaram efeitos
expressivos na construcdo do conhecimento, uma vez que os estudantes, mesmo
sobre o desconhecimento inicial da metodologia, conseguiram ser mais ativos e
comprometidos em ir a busca de informagdes, bem como correlacionar aos dados
adquiridos ao contexto introduzido nos ciclos tutoriais, além de investigar e
desenvolver solugbes condizentes aos diagndsticos trabalhados.

Em muitos momentos durante a execucao do procedimento, verificou-se certa
seguranca e dominio por parte de alguns discentes em expressar suas ideias, as
quais foram fundamentadas e embasadas nas pesquisas atreladas a documentos

atualizados e conduzidas por eles, desvinculando a mentalidade que o aluno nao é
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integrante deste processo de estudo. As sessfes tutoriais proporcionaram aos
aprendizes, diretrizes para promover a autonomia na aprendizagem, em que
necessitaram adquirir habilidades importantes ao longo do processo, tais como:
analisar e investigar a situacdo-problema, solucionar a problemética, buscar e julgar
informacdes e ter competéncia para avaliar a sua aprendizagem (autoavaliacdo) e
dos demais integrantes do grupo (interpares) de forma construtiva, além de
desenvolver a capacidade de trabalhar em equipe, ou seja, a integracao
interpessoal.

Entretanto, a abordagem ainda perpassa por aceitacdo em relacdo aos
alunos, pois o conceito tradicionalista, ainda é forte e persistente na concepc¢éo de
ensinamento dos educandos, 0s quais estdo habituados a estar as margens da
dindmica educacional. Entdo, nos primeiros momentos foram perceptiveis inimeras
dificuldades relacionadas a interpretacdo, a compreensdo, a responsabilidade de
aguisicdo autbnoma de conhecimento, independente dos preceitos mencionados
pelo educador e até mesmo ao trabalho em equipe, que foram elucidados,
orientados e esclarecidos pelo educador, para que assim fosse possivel dar
andamento as atividades propostas. Ja nos momentos posteriores, foi notdério um
maior consentimento da classe, 0s quais se apresentavam mais envolvidos e
empenhados, buscando resultados relevantes nas tarefas.

Portanto, pode-se afirmar que trabalhar com o método de sess@es tutorias
com base na PBL vem ressignificar a forma de aprender, logo traz configuractes
mais consolidadas para esta conjectura. Segundo Souza e Dourado (2015), faz-se
necessario reinventar as metodologias habituais, que visam a memorizacdo e néo a
compreensao dos conceitos trabalhados. Mas cabe ao professor encontrar
mecanismo que proporcionem chances claras de aprendizagem que ao introduzir as
situacdes problemas nas aulas, o educando, ao invés de reproduzir informacdes
adquiridas, tera capacidade de processar e acrescentar novas percepcgdes, para que
assim possa ampliar seu conhecimento.

Conforme Souza e Dourado (2015), a metodologia ativa em questao, traz em
seus principios solidez para os conteddos e uma maneira mais estimulantes e
proativas de aprender, a qual possibilita aos estudantes uma formacao intelectual e
social mais significativa. Tais autores afirmam que se as etapas desta abordagem
forem contempladas, deve-se considerar que a mesma € eficaz como estratégia de

ensino mais aprofundado, além de salientarem que os professores carecem de
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inovacdes no ambito escolar, desta forma, deveriam incluir em seus repertorios a
referida estratégia pedagogica, a fim de engrandecer o conhecimento, dando a ele
significados mais contundentes e expressivos para o processo de aprendizagem.

Na sociedade atual pode se observar que a tecnologia apresenta grande
influéncia sobre o individuo, uma vez que, possibilita a este sujeito informacdes em
tempo real e em alta velocidade. No entanto, os padrdes tradicionais de ensinar
devem ser repensados, para poder se encaixar em um ambito mais atrativo e cheio

de potencialidades advindas com o mundo virtual.
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APENDICE A — ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Questionario de perguntas semiabertas aplicadas aos alunos da turma de 2° ano do
Ensino Médio da Escola Estadual Aldebaro Klautau.
Aluno:

Idade: sexo: Feminino ( ) Masculino ( )

1. Vocé acha que conseguiu aprender sobre educacéo sexual a partir das sessdes
tutoriais?

( )sim ( ) Néo

2. Qual grau de dificuldade vocé sentiu para resolver as sessdes tutoriais?

( ) Facil  ( ) Médio ( ) Dificil

3. Vocé conseguiu estabelecer relacdo entre as tematicas das sessdes tutoriais e

seu cotidiano?

( ) Sim ( )Nao

4. Vocé sentiu dificuldade para trabalhar em equipe?

( ) Sim ( ) Nao

5. Vocé considera que seu grupo conseguiu encontrar as solucdes para o0s
problemas?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Mais ou menos

6. Vocé se sentiu recompensado por encontrar as solucbes para os problemas
propostos nas sessoes tutoriais?

( ) Sim ( ) Nao

7. Vocé se considerou nas sessfes tutoriais como o responsavel pelo seu
aprendizado?

( ) Sim ( ) N&o

8. O que vocé mais gostou na metodologia apresentada?

9. O que vocé NAO gostou na metodologia apresentada ?
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APENDICE B — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PRO- REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE BIOLOGIA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Belém, 28 de agosto de 2018
Carissimos pais e/ou responsaveis,

Chamo-me Anderson Henrique Mesquita Ruivo (Anderson Ruivo), professor de Biologia da
Escola AldebaroKlautau na rede SEDUC - rede estadual de ensino. Sou professor de Biologiaregente
das turmas do 1°ano do ensino médio; sou, também , estudante do mestrado profissional em ensino
de Biologia da Universidade Federal do Para. Em virtude do projeto a ser desenvolvido para a
conclusdo da minha pesquisa de mestrado, solicito aos senhoresautorizacdo para a participacdo de
seu filho/filha no projeto.

Trata-se de uma investigacdo que objetiva analisar as habilidades relacionadas a aplicacao
de uma metodologia ativa chamada de PBL na temética de sexualidade na prépria instituicao de
ensino em que ele/ela estuda.

A pesquisa iniciara em setembro/2018 e findara em outubro/2018, sem comprometer o
rendimento do aluno nesse periodo.

Em resposta a solicitacéo acima, favor preencher o formulario abaixo:

Eu, , carteira
Nome do responsavel

de identidade de n° , responsavel pelo aluno

, pertencente

Nome do estudante

ao 1° ano, turma 1001 no turno da tarde da escola AldebaroKlautau.

DAutorizo meu filho/ minha filha a participar do projeto de pesquisa.

D N&o autorizo meu filho/ minha filha a participar do projeto de pesquisa .

Belém, 28 de agosto de 2018.

Assinatura do responsavel
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