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RESUMO

O Centro de Educacédo de Jovens e Adultos (CEJA), do municipio de Brusque- SC,
desde o ano de 1997 fornece educacdo aos que buscam a iniciacdo ou/e a
conclusdo do Ensino Basico, que foram interrompidos por algum motivo em
determinado ponto de suas vidas. O referido municipio passou por fortes
movimentos migratorios ao longo de sua historia, sendo que na ultima década o
expressivo aumento demogréafico também refletiu em fortes mudancas no perfil dos
estudantes do CEJA, tornando assim, uma instituicdo com notavel diversidade de
naturalidades entre os discentes. Dessa forma, observa-se pessoas oriundas de
diversas Regifes do pais, que tiveram vivéncias nos mais diversos ecossistemas do
territério nacional. Este trabalho contempla os Biomas que podem ser definidos
como conjuntos de ecossistemas que se interligam e possuem uma vegetacao
caracteristica e um macroclima predominante. Deste modo, a presente pesquisa
apresenta uma Sequéncia Didatica com base em Zabala, em uma turma da
disciplina de Biologia realizada no ano de 2015, com o objetivo de promover uma
ressignificacdo dos conhecimentos dos estudantes por meio de atividades com eixo
central nas caracteristicas dos biomas brasileiros e de sua biodiversidade.
Percebeu-se que 0s conhecimentos empiricos dos estudantes e suas reflexfes
sobre os conteudos estudados contribuiu significativamente para a reconstrucdo do
conhecimento cientifico, seja em sua exterioridade epistemoldgica ou incremento

cognitivo.

Palavras-chave: Sequéncia didatica. Biomas brasileiros. CEJA



ABSTRACT

The Center for Youth and Adult Education (Centro de Educacdo de Jovens e
Adultos- CEJA) of the Brusque municipality since 1997 provide education whom to
seek initiation and / or want to complete basic education when for any reason it was
interrupt. This municipality underwent major migration movement through their
history. The last decade the significant increase demographic also reflect changes of
profile CEJA students, resulting an institution with a remarkable diversity of
naturalities among the students. Thus, there are several people came from different
regions of the country and so they have experience in different ecosystems of
national territory. This work contemplates the biomes that can be defined as a sets of
ecosystems that interconnect and have feature vegetation and predominant
macroclimate. Therefore this research presents a didactic sequence based on
Zabala, in a class of biology subject with aim to promote a resignification of students'
knowledge through activities with central axis in the feature of Brazilian biomes and
their biodiversity. It was noticed that empirical knowledge of the students and their
reflections about studied contents contributed significantly to the reconstruction of the

scientific knowledge, either in its epistemological exteriority or in cognitive increase.

Keywords: Didactic sequence. Brazilian biomes. CEJA
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1 INTRODUCAO

De maneira ampla o termo Bioma é descrito por Odum (1971) como a
interacdo entre o clima, a biota e o0 substrato regional que formam uma unidade
facilmente reconhecivel, cuja vegetacédo climax € uniforme. Walter (1986), por sua
vez, considera os principais elementos que caracterizam os diversos ambientes
continentais e apresenta como bioma uma area do espaco geografico com
dimensdes até superiores a um milhdo de quildbmetros quadrados, representada por
um tipo uniforme de ambiente, identificado e classificado de acordo com o

macroclima, a fitofisionomia, o solo e a altitude.

Perante essa breve conceituacdo do termo bioma, € pensado no quao
importante toma-lo como eixo central para desenvolver uma recontextualizacdo que
didaticamente venha a ser aplicavel de forma favoravel ao estudo das caracteristicas
dos locais em que vivemos. Dessa forma, o tema bioma apresenta potencial didatico
para discorrer diversos outros conhecimentos da biologia considerando, assim, a
paisagem e suas caracteristicas, partindo da vegetacdo predominante como
conhecimento estruturante e ponto de partida para propor praticas pedagogicas que
levem os discentes a reconstrucdo e ressignificacdo de seus saberes acerca das
mais diversas paisagens do Brasil.

Segundo Knowles (1970), a andragogia é a arte ou ciéncia que estuda as
melhores praticas para orientar jovens e adultos a aprender considerando a
experiéncia como fonte mais rica de aprendizagem para adultos. Estes sao
motivados a aprender, conforme as experiéncias vivenciadas, suas necessidades e
interesses. Na modalidade de ensino Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), essas
motivacdes estdo atreladas as experiéncias vivenciadas que podem refletir, das mais
diversas maneiras no aprendizado e podem variar de acordo com 0s interesses e

necessidades de cada educando.

A escola é o local onde docentes e discentes se encontram para uma tarefa
conjunta. Autores como Paulo Freire nos ajudam a perceber a grandeza da
necessidade do didlogo e da reflexdo entre os sujeitos que ocupam este espaco.
Nesse pensamento, Brunel (2008, p. 16), expde que “a verdade nédo esta em uma sé

dire¢do, num s6 caminho”. Alega também que
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um pensar mais global e, consequentemente, mais complexo é fundamental
para podermos entender a sala de aula de uma escola de EJA (Educacédo de
Jovens e Adultos), visto que, é caracteristica basica dessa modalidade de
ensino a diversidade dos sujeitos que ali se encontram. (BRUNEL, 2008, p.
16).

Na modalidade da EJA, encontram-se discentes que precisam de materiais
didaticos que os ajudem, de formas diferenciadas na compreensdo do saber
cientifico. As aulas precisam ir além da passividade do estudante e do uso do livro
didatico.

A participacdo dos alunos através de suas vivéncias e conhecimentos prévios
sdo indispensaveis para o sucesso do ensino e aprendizagem. Tais conhecimentos
sdo de suma relevancia na construcdo e na reconstrucdo do saber, cabendo ao
professor a tarefa de identifica-los, oferecer oportunidades para que os alunos
possam contrapor suas concepgdes e reconstruir seus conhecimentos baseados nos

modelos de conceitos cientificos, conforme afirma Arroio (2006).

Nos ultimos anos, segundo a secretaria do CEJA (Centro de Educacédo de
Jovens e Adultos) do municipio de Brusque/SC, o perfil dos discentes que
frequentam o CEJA-Brusque, tem notoriamente se diversificado em relacdo a
naturalidade dos estudantes, atendendo discentes oriundos dos mais diversos
Estados brasileiros, que mudaram de cidade/Estado pelos mais diversos motivos.
Cada estudante, na sua especificidade chega na referente instituicio de ensino com
vivéncias que o0s permite descrever seus locais de origem, tanto do ambito
social/cultural como no que se refere as caracteristicas do bioma situado na regido

da qual é oriundo.

O presente relato trata da aplicacdo e uma sequencia didatica no ano de 2015
para os estudantes de uma turma de biologia, do Centro de Educacao de Jovens e
Adultos, no municipio de Brusque, que teve o intuito de reconstruir conhecimentos
dando significancia aos conteddos ministrados no curriculo base da referida
modalidade de ensino, além de oportunizar a protagonizacdo dos discentes no

ensino de biologia.

Nessa perspectiva, os estudos de Zabala (2010), foi o suporte tedrico-

pedagogico utilizado para embasar o desenvolvimento das aulas que
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paulatinamente foram abrindo caminhos para adentrarmos em outros conhecimentos
no decorrer de cada atividade elaborada e aplicada para a turma.

De acordo com Zabala (2010), sequéncias didaticas sdo um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos

professores como pelos alunos.

Segundo Zabala (2010), para compreender o valor educacional de uma
sequéncia didatica e as razfes que a justificam, é necessario identificar suas fases,
as atividades que a conformam e as relagbes que se estabelecem. A partir dai,
pode-se introduzir mudancas ou atividades novas que a melhorem, tendo em vista

atender as reais necessidades dos educandos.

O desencadeamento das atividades das aulas de biologia, apresentadas
neste trabalho, teve como eixo central os biomas brasileiros e foram baseadas nos
relatos e vivéncias dos discentes nas respectivas regides, dos quais sdo oriundos,
para melhor compreender as dinamicas existentes nos biomas, ressignificando os
conhecimentos. Assim, favorecendo o processo de ensino e aprendizagem, visto
que cada estudante traz consigo uma grande “carga” de conhecimentos populares
referentes a diversidade de seres vivos e as relacfes que 0S mesmos possuem com

os fatores abi6ticos no meio em que vivem.

A utilizacao de relatos p&e os discentes como protagonistas das aulas, pois 0s
mesmos conhecem com grande rigueza as caracteristicas do lugar onde nasceram
e/ou cresceram. A valorizacdo das vivéncias e dos conhecimentos prévios dos
alunos, mediados pelo professor, torna as aulas mais enriquecedoras no que se

refere a reconstrucédo do conhecimento em vias de mao dupla.

A realizagdo de aulas baseadas em relatos, também se materializa por meio
de imagens feitas pelos discentes ou seus familiares e amigos que vivem nas mais
diversas regifes do pais, o que é de fundamental importancia, pois dessa maneira,
os estudantes séo instigados a perceber as especificidades e semelhancas entre os
biomas brasileiros podendo, assim, relacionar seus conhecimentos populares com

os conhecimentos cientificos estudados na disciplina de biologia.
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A presente pesquisa contribui com informacdes de uma sequéncia didatica
gue mostram caminhos viaveis aos docentes, ligados a modalidade de ensino aqui

estudada, para serem somados no processo de ensino e aprendizagem.

Borges et al. (2013) ressaltam que a avaliagdo dos resultados das propostas
direcionadas a estudantes da EJA, revisando-as e aperfeicoando-as com a
contribuicdo de todos os participantes, proporciona subsidios a novas propostas
para o semestre seguinte, levando assim, a uma forma de aprendizado onde
estudantes possam contribuir na sua avaliacdo e formacao e, paralelamente, os
professores estardo desenvolvendo métodos de ensino e aprendizagem, cujos seus

mecanismos possam ser socialmente justos e culturalmente aceitos.

A reunido de informacgdes sobre o perfil dos discentes baseada nos registros
escolares, bem como as discussdes e socializacdes de suas vivéncias, também
requer uma soma com os professores da referida modalidade de ensino, ndo apenas
na disciplina de biologia, mas também de forma multidisciplinar, fazendo, deste
modo, didaticamente, desenvolver melhorias para a sala de aula, bem como, para
meios disponiveis que venham tornar eficiente pedagdgica e didaticamente
garantindo com isso um novo aprendizado aos educandos. Dessa forma, o que é
mais vélido € agucar o reconhecimento das caracteristicas dos biomas brasileiros,
ndo apenas no momento de utilizar os livros didaticos ou outros recursos
pedagdgicos visuais pré-construidos, mas também nas memoarias dos lugares por

onde vivem ou j& viveram.
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1.1 OBJETIVOS
Os objetivos contemplados neste deste trabalho séo:
1.1.1 Objetivo geral

Relatar uma sequéncia didatica aplicada em 2015, em uma turma da
disciplina de Biologia, da modalidade de Educagao de Jovens e Adultos, que visou
promover uma ressignificacdo dos conhecimentos dos estudantes através de
atividades que tenham como eixo central as caracteristicas dos biomas brasileiros e

de sua biodiversidade.

1.1.2 Objetivos especificos:

e Relatar estratégias de ensino com atividades pedagodgicas que
proporcionaram uma aprendizagem significativa e contextualizada para os
estudantes, tendo como eixo central biomas brasileiros e suas riquezas

biodiversas e culturais;

o Materializar a Sequéncia Didatica em forma de produto para oportunizar a
criacdo de estratégias didaticas diversas que possam estimular professores
de Biologia na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos.

A estrutura deste trabalho compreende cinco secfes, a primeira aborda as
consideracdes iniciais, a segunda apresenta um breve histérico da modalidade da
Educacao de Jovens e Adultos e o ensino de Biologia, a terceira secao descreve a
metodologia utilizada na pesquisa, a quarta apresenta o descricdo da sequéncia
didatica e os resultados obtidos com a mesma e, finalmente, a quinta secéo

apresenta as consideracdes finais do trabalho.
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2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E O ENSINO DE BIOLOGIA

2.1 UM BREVE HISTORICO SOBRE A MODALIDADE EJA NO BRASIL

A educacao de jovens e adultos no Brasil ndo é algo recente, segundo Silva
(1995 apud Olavo 2015, p. 22), no periodo colonial j& havia educacéo voltada para
adultos, tanto para os nativos quanto aos colonizadores, quando 0s jesuitas se
dedicavam na catequizacao e no trabalho educativo. Porém, a preocupac¢do com a
EJA comecou a ter atencdo a partir do alto indice de analfabetismo apontado pelo
censo de 1920, que apresentava 72% da populacdo acima de cinquenta e cinco
anos permanecendo analfabeta, de acordo com Haddad e Di Pierro (2000).
Segundos estes autores, em 1920, um movimento organizado por educadores e pela
populacdo em prol da ampliacdo do numero de escolas e da melhoria de sua
qualidade comecou a estabelecer condi¢des favoraveis a implementacédo de politicas

publicas para a educacao de jovens e adultos.

Até esse periodo, a preocupacdo com a EJA praticamente ndo possuia um
pensamento pedagdgico ou politicas publicas especificas, isso s0 viria a ocorrer em
meados de 1940, havia sim uma preocupacao geral com a educacédo das camadas
populares, normalmente, interpretada como instrucdo elementar das criancas
(HADDAD E DI PIERRO, 2000).

Como dito anteriormente, somente na década de 40, mais precisamente em
1942 com a criacdo do Fundo Nacional de Ensino Primario e em 1947 com a
primeira Campanha de Educacdo de adolescentes e Adultos (CEAA), € que se
estabelece uma acgao educativa mais ampla, colaborando para o crescimento cultural
da populacdo. Segundo Haddad e Di Pierro (2000), a campanha influenciou a
criagdo de infraestrutura nos estados e municipios para atender a educacdo de

jovens e adultos.

De acordo com Soares (2006), nesse periodo, a educacdo de jovens e
adultos ganhou apoio de duas organiza¢cdes mundiais: a Organizacdo das Nacodes
Unidas (ONU) que destacou a EJA dentro da preocupacdo geral com a educacao

elementar comum e Organizacdo das Na¢Oes Unidas para Educacéo, Ciéncia e
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Cultura (UNESCO) que visava o fim das desigualdades entre os povos , em
especial, entre os adultos.

Conforme Haddad e Di Pierro (2000), os esforcos realizados nas décadas
1940 e 1950 reduziram os indices de analfabetismo das pessoas acima de cinco ano
de idade para 46,7% no ano de 1960. No entanto, o povo brasileiro ainda
permanecia em niveis inferiores quando comparado a média dos paises vizinhos

latino-americanos.

De acordo com 0s mesmos autores, 0s primeiros anos da década de 1960
estabeleceram um momento bastante especial no campo da educacgéo de jovens e
adultos. Nesse periodo, por meio dos trabalhos de Paulo Freire, direcionados para a
educacédo de adultos, uma proposta metodoldgica especifica para a EJA comecgou a
ser delineada. Tal proposta é decorrente do Movimento de Cultura Popular (MCP)
gue surge no Recife e é fundamentada na alfabetizacdo critica do aluno adulto, por
meio de sua conscientizacdo social e politica. Esta proposta metodoldgica €
discutida no Congresso realizado em Recife, de acordo com Paiva (1973 apud
Haddad e Di Pierro 2000),

[...] marcava o Congresso o inicio de um novo periodo na educacdo de
adultos no Brasil, aquele que se caracterizou pela intensa busca de maior
eficiéncia metodoloégica e por inovacdes importantes neste terreno, pela
reintroducao da reflexdo sobre o social no pensamento pedagdgico brasileiro
e pelos esforgos realizados pelos mais diversos grupos em favor da educacao
da populacéo adulta para a participagdo na vida politica da Nacéo. (Paiva,
1973, p. 210).

O sistema Paulo Freire de Alfabetizacdo, de acordo com Favero (2004),
apresenta uma critica ao modo de trabalhar da escola, tradicional, recusando 0 uso

das cartilhas, transformando a aula em um debate e o professor em um animador.

Similarmente ao MCP, de acordo com Haddad e Di Pierro (2000), surgiram
em todo Brasil, movimentos, campanhas e programas no campo da educacéo de
adultos no periodo entre 1959 e 1964, tais como, o Movimento de Educacdo de
Base, da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, estabelecido em 1961, com o
patrocinio do governo federal; os Centros Populares de Cultura, érgdos culturais da
UNE; a Campanha De Pé no Chao Também se Aprende a Ler, da Secretaria

Municipal de Educacédo de Natal; e, finalmente, em 1964, o Programa Nacional de
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Alfabetizacdo do Ministério da Educacao e Cultura, que contou com a presenca do
professor Paulo Freire.

Entretanto, segundo 0os mesmos autores, em 1964, o Golpe Militar (1964-
1985) desmobilizou os movimentos de educacdo e cultura popular, o Programa
Nacional de Educacgao foi interrompido e desmantelado. Somente os movimentos
ligados a sindicatos, associacdo de moradores e organizacoes religiosas fora os que

sobreviveram.

Em 15 de dezembro de 1967, foi criado o MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo) com a finalidade de erradicar o analfabetismo no pais. Inicialmente,
0s aspectos pedagdgicos do movimento correspondiam ao endurecimento do regime
militar, mas, a partir de 1969, o MOBRAL foi apresentando modificacdes em sua
atuacdo, desde modo, passou a configurar um programa que ao mesmo tempo
atendia as necessidades dos marginalizados do sistema escolar, e, aos interesses
politicos dos governantes militares (HADDAD & DI PIERRO, 2000, p. 110).

Favero (2004), afirma que, embora houvesse criticas aos numeros de
alfabetizados e a ma qualidade oferecida para a alfabetizacdo, o MOBRAL se tornou
0 maior movimento de alfabetizacdo de jovens e adultos ja realizado no pais, uma

vez que foi inserido em quase todos 0s municipios brasileiros.

Em 1971, foi criada a lei que ampliou a duracdo de quatro para oito anos o
tempo de obrigatoriedade da educacgéo bésica, constituindo, assim, o ensino de 1°
grau, concomitantemente, surgiram as regras basicas para a oferta de educacédo

supletiva para jovens e adultos.

O Ensino Supletivo, por sua flexibilidade, seria a nova oportunidade dos que
perderam a possibilidade de escolarizagdo em outras épocas, ao mesmo
tempo em que seria a chance de atualizacdo para 0s que gostariam de
acompanhar o movimento de modernizagcdo da nova sociedade que se
implantava dentro da légica de “Brasil Grande” da era Médici (HADDAD & DI
PIERRO, 2000, p. 109)

E importante mencionar que pela primeira vez a EJA teve um capitulo
especifico, estabelecendo as fungbes de supléncia, suprimento, aprendizagem e

gualificacédo na legislacdo educacional brasileira.

No entanto, segundo Haddad, Di Pierro e Freitas (1988, apud Augustinho

2010), verificou-se que a expansao da escolaridade obrigatéria para oito anos
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representou um grande desafio, devido a deficiéncia da oferta face a demanda
existente, além das dificuldades de ordem politica, administrativa, financeira e

pedagdgica que limitavam a extensao e a qualidade do ensino oferecido.

Com o fim do regime militar, na década de 80, surge o contexto da Nova
Republica, em 1985, o MOBRAL deixou de existir sendo substituido pela Fundacao
Nacional para a Educar de Jovens e Adultos (EDUCAR). A respeito desse periodo

histérico do pais, Haddad e Di Pierro (2000) afirmam que

a acdo da sociedade civil organizada direcionou as demandas educacionais
que foi capaz de legitimar publicamente as instituicbes politicas da
democracia representativa, em especial aos partidos, ao parlamento e as
normas juridico-legais. Esse processo resultou na promulgagdo da
Constituicdo Federal de 1988 e seus desdobramentos nas constituicdes dos
estados e nas leis organicas dos municipios, instrumentos juridicos nos quais
materializou-se o reconhecimento social dos direitos das pessoas jovens e
adultas a educacgdo fundamental, com a consequente responsabilizacdo do
Estado por sua oferta publica, gratuita e universal. HADDAD & DI PIERRO,
2000, p 110)

Assim, podemos considerar que o ano de 1988 registra um marco historico

para a Educacédo de Jovens e Adultos.

Nos anos 90, aconteceu a Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos, em
Jomtien — Tailandia. Nesta conferéncia, foram estabelecidas diretrizes para a
educacéo de criancgas, jovens e adultos. A Declaracdo Mundial sobre Educacéo para
Todos, aprovada pela conferéncia, logo em seu artigo primeiro afirma que cada
pessoa (crianca, jovem ou adulto) deve estar em condicdes de aproveitar as
oportunidades educativas voltadas para satisfazer as necessidades béasicas de

aprendizagem.

A extincdo da Fundacdo Educar, em 1990, trouxe dificuldades para a EJA,
alguns estados e municipios assumiam a responsabilidades de prover os programas
voltados para a modalidade. No entanto, segundo Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001,
apud Augustino, 2010), a falta de incentivo politico e financeiro por parte do governo
federal levou os programas estaduais, responsaveis pela maior parte do atendimento

a EJA, a uma situacéo de estagnacéao e declinio.

De acordo com Augustinho (2010), na segunda metade da década de 90 e
inicio do novo milénio, as novas configura¢cdes do cenario nacional sdo incorporadas

a legislacéo nacional, a partir da Constituicdo de 1988 e da promulgacao da nova Lei
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de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica — LDB (Lei 9394/96). Ha o
reconhecimento da Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade de ensino no
texto da nova LDB, sendo os artigos 37 e 38 0s responsaveis por caracterizar a
modalidade. Apesar de ja possuir artigos especificos na legislacdo, segundo a
autora, a valorizacao ainda € modesta da EJA nos textos da lei, face ao contingente

ainda existente de jovens e adultos excluidos da escolarizacao basica de qualidade.

A partir de 2000, de acordo com Favero (2009 apud Goncalves, 2015), dois
fatos importantes ocorrem na histéria da EJA: o Parecer CNE 11/2000, que
estabelece as Diretrizes para a Educacao de Jovens e Adultos retomando o direito
dos jovens e adultos a uma educacdo de qualidade; e a aprovacdo do Fundo de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB), pela Lei 11.494/07, que

contempla a EJA em relacéo ao financiamento.

Atualmente, a EJA conta com o apoio do Programa Brasil Alfabetizado e
Educacao de Jovens e Adultos (PBA), do Programa Nacional de Inclusao de Jovens,
Qualificacdo e Acdo Comunitaria (ProJovem); da Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), ligada ao MEC; do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacédo (FUNDEB). A seguir apresenta-se a EJA no estado de
Santa Catarina.
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2.2 AEJA NO ESTADO DE SANTA CATARINA

Conforme o artigo da LDB Lei n® 9.394/96, a Educacao de Jovens e Adultos,
tem, como publico-alvo, individuos a quem foi cerceado o direito constitucional a
Educacéo Bésica (Ensino Fundamental e/ou Ensino Médio) na idade estabelecida.
Assim, no contexto do estado de Santa Catarina, a EJA ocorre nos 40 Centros de
Educacdo de Jovens e Adultos (CEJAs), apenas na modalidade presencial,
organizado por disciplinas. Os CEJA estdo distribuidos em todas as regides do
estado, garantindo, desta forma, a oferta da EJA por meio de Unidades

Descentralizadas (UDs).

Para inscrever-se na EJA, é necessario ter, no minimo 15 anos completos
(caso a matricula seja para o Ensino Fundamental) e 18 anos completos (caso a
matricula seja para o Ensino Médio), conforme o estabelecido pelas Resolucdes n°
3/2010/CEB/CNE e n° 074/2010/CEE/SC.

A implementacdo da EJA no estado de Santa Catarina conforme a descricédo
acima iniciou-se em 1997, quando foi criado um grupo destinado ao estudo desta
modalidade de ensino, a fim de compreender que 0s agentes motivacionais
geradores da mobilizacdo dos jovens e adultos podem transcender a necessidade
de superar dificuldades da histéria de vida de cada individuo, envolvendo também
guestdes politicas (SILVA, 2015).

A partir desta compreensdo, pensou-se um curriculo capaz de abordar
aspectos peculiares a alfabetizacdo dos jovens e dos adultos a partir da concepcéo
de alfabetizacdo como “um processo de apropriacdo das diferentes linguagens nas
diversas areas do conhecimento, que se iniciou muito antes dos sujeitos buscarem o
ensino sistematizado e que se desenvolve durante todo o processo educativo”
(SILVA, 2015, p.30).

Neste ensejo, a matriz curricular contempla as diversas areas de ensino
(Portugués, Matematica, Ciéncias...) inseridas no contexto educacional dos jovens e
dos adultos. As aulas ocorrem no periodo de um ano e meio a 2 anos, nos turnos
noturno ou diurno, 5 dias por semana, divididos em 5 aulas de 40 ou de 48 minutos,

conforme a Portaria n°13/2016.
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A responsabilidade pela geréncia das atividades da EJA, em Santa Catarina,
€ da Secretaria de Educacdo, mais especificamente a Geréncia de Educacdo de
Jovens e Adultos (inserida no setor da Diretoria da Educacgéo Basica e Profissional).

Assim,

compete a Geréncia de Educacdo de Jovens e Adultos, a organizacdo
pedagégica e administrativa dos 40 (quarenta) Centros de Educacdo de
Jovens e Adultos (CEJAs) distribuidos em Santa Catarina, além dos
programas voltados para essa modalidade de ensino, como: Programa
Brasil/SC Alfabetizado, Casas Familiares Rurais e do Mar, Nducleos
Avangados de Ensino Supletivo (NAES), dentre outros. (SILVA, 2015, p.30).

A EJA, entdo, evidencia as desigualdades para cumprir seu objetivo de
ameniza-las, corroborando Arroyo (2010) por inserir, na educacéo, reflexées sociais,
politicas e culturais acerca do ambiente em que ela é praticada, no intuito de
combater a marginalizacdo, a opressao, o desemprego, dentre outras mazelas que

afetam seu publico.

Consequentemente, insere-se, no escopo da EJA, a Educacdo para
Populacbes Especificas: Indigena, Quilombola e Campo, que tem, por obijetivo,
compreender as diferentes relacbes destas populacbes com seus respectivos
terra/territério e mundo do trabalho. No contexto do campo, destaca-se a Resolucao
CEE/SC N° 063, na qual se |é

Art. 7° A Educagdo Basica na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) devera atender, mediante procedimentos adequados, as populagbes do
campo que ndo tiveram acesso ou ndo concluiram seus estudos no Ensino
Fundamental ou no Ensino Médio.

Paragrafo Unico. A oferta da Educacdo Basica na modalidade de Jovens e
Adultos podera ser articulada com qualificagé@o social e profissional, visando a
promoc¢éo do desenvolvimento sustentavel do campo. (SANTA CATARINA,
2018. p.4).

by

O documento corrobora a valorizagdo do ensino voltado a insercdo dos
estudantes no mercado de trabalho. Além dos campesinos, outra parcela
marginalizada da populacéo é atendida pela EJA visando, além da alfabetizacédo, a
gualificacéo profissional, sdo os privados de liberdade, assistidos pelo Programa de
Educacdo em Espacos de Restricdo e Privacdo de Liberdade, no qual ha cursos

presenciais nos niveis de Ensino Fundamental e de Ensino Médio.

Com estas praticas,
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a Proposta Curricular de Santa Catarina (1998) assumiu a concepcao desse
tipo de alfabetizacdo como um documento percebido em um processo
interativo e interdiscursivo de apropriacdo de diferentes linguagens
produzidas culturalmente. Ela define como funcdo social da escola a
apropriacdo do conhecimento cientifico e erudito. Nesse contexto, se insere a
EJA, modalidade de ensino marcada por intenso processo de inclusédo no
mundo do trabalho. (SILVA, 2015, p.31).

Assim, a EJA em Santa Catarina busca proporcionar satisfacdo ao seu
publico alvo atendendo aos mais diversos anseios e necessidades que 0s levaram
de volta ao ambiente escolar ao buscar compreender sua expectativa de ascenséo

social, garantindo-lhes cidadania.
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2.3 UMA ESCOLA CHAMADA CEJA (UNIDADE DE BRUSQUE)

Pela Constituicdo, a EJA é responsabilidade municipal e estadual, assim, no
municipio de Brusque, a atuacao do estado tem mais representatividade, no entanto
nao sao apenas estas duas esferas que realizam o programa, elas sédo auxiliadas,
conforme Silva (2015), por duas instituicbes do setor privado, sao elas a Cooperativa
de Educacdo de Professores e Especialistas (COOEPE) e o Servico Social da

Industria (SESI). Quanto a populacéo assistida,

O municipio atende 3.033 alunos na modalidade de Educag&o de Jovens e
Adultos (INEP, 2014). Os dados do IBGE (2010) revelam que a Educacéo de
Jovens e Adultos — EJA (Presencial e Semipresencial) representam 6,6% das
matriculas escolares no municipio de Brusque-SC e que a taxa de
analfabetismo corresponde a 2,68% da populagdo maior que 15 (quinze) anos
(SED-SC, 2010 apud SILVA, 2018, p.32).

Uma escola destinada a atender especificamente a EJA foi criada pelo
municipio em 2003 e atende o ensino fundamental em suas duas etapas (Anos
Iniciais e Anos Finais). A quantidade de alunos, conforme documentos oficiais do
municipio, totalizava 159 alunos matriculados em 2004. Além destes estudantes,
mais 500 trabalhadores, de cerca de 25 industrias, sdo atendidos pela Escola de
Jovens e Adultos do SESI, a qual proporciona “aulas de ensino fundamental e médio
de Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Inclusiva para pessoas com
deficiéncia, bem como Educacdo Continuada (ECO), que desenvolve as
competéncias basicas dos industriarios”. (FIESC, 2014 apud SILVA, 2015, p.32).
Além das duas instituicdes citadas, a COOEPE assegura atender, todos os meses,
entre 4 e 5 mil alunos com seus 144 cooperados (COOPE, 2014 apud SILVA, 2015,
p.33).

Uma questéo peculiar do municipio, que torna ainda mais relevante a atuacao
da EJA no local sdo os fluxos migratérios de cidaddos que buscam, em Brusque,
oportunidades de trabalho e consequente melhoria de qualidade de vida no local,

assim,

No sonho da educacéo, da ida a escola, da conquista de um diploma, esta a
vontade de melhoria, de ascensdo, mas esta escondido, também, o desejo de
poder mudar a vida, a possibilidade de romper com a mera repeticdo e
projetar-se como um ser diferente do que Ihe foi imposto pela realidade social
gue o engendrou como um destituido, que nao pode ter necessidades ou
carecimentos (SPOSITO, 1998, apud CASSINGA, 2018, p. 84).



26

Neste contexto, amplia-se o papel social da EJA, circunscrevendo-se nas
atuais questdes politicas e culturais ndo so histéricas, mas também contemporaneas
gue possam afetar a escolarizacdo, qualificacdo ou a inser¢cao social dos jovens e

adultos que compdem o seu publico.

2.4 O ENSINO DE BIOLOGIA NO CEJA

De modo sucinto, apresento aqui algumas informacdes sobre o processo de
ensino e aprendizagem da disciplina de Ciéncias na Educagao de Jovens e Adultos.

O conhecimento de ciéncias contribui, sobremaneira, para a formacado do
cidaddo, uma vez que a ciéncia esta em todos os lugares, torna-se, assim,
necessario que o aluno possa identificar e entender as diversas formas de ciéncia
presentes em seu cotidiano. Segundo Beurenren e Baldo (2015), a formacédo de
conhecimento cientifico

relaciona-se a quase todas as etapas da vida de um individuo, e cresce de
modo significativo. Todos os individuos necessitam ter conhecimento e
entendimento cientifico, tanto para sua prépria formagdo ou mesmo atuacdo
profissional. O conhecimento em relacdo a ciéncias da natureza permite
adquirir uma amplitude de significados e formacéo cultural, onde o individuo
possa apresentar papel atuante nas tomadas de decisdes quanto ao
conhecimento cientifico, e responsabilizar-se por seu papel social perante a
sociedade. No ensino de ciéncias discutem-se novas abordagens para que a
aprendizagem se torne significativa, nesse enfoque emerge como alternativa
vidvel o uso das TIC para potencializar e efetivar o mecanismo de ensino-
aprendizagem. A importancia do estudo de ciéncias esta na relagcdo e na
inter-relacdo que o ser humano cria e estabelece com o meio ambiente em
gue vive. Por muito tempo o ensino de ciéncia relacionava-se com 0 processo
de memorizacdo de conceitos, onde os estudantes aprendiam os termos
cientificos, porém néo o relacionavam. Isso provocou complicagbes sobre
tudo ao trabalho docente na mediacdo para a formacdo de conhecimento.
(BEURENREN e BALDO, 2015, p.4)

E interessante, em vista disso, que as aulas voltadas as turmas da EJA
devam ser desenvolvidas a partir dos conhecimentos trazidos pelos alunos, uma vez
gue 0s mesmos possuem muitas vivéncias em suas trajetérias de vida. A atitude de
levar para sala de aula a realidade vivida pelos alunos, motiva-os, aumenta a
autoestima e contribui para uma melhor apreensédo dos conhecimentos, segundo
Augustinho (2010).
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Moreira e Masini (2006 apud Augustinho 2010), afirmam que quando o novo
conhecimento interage com a estrutura pré-existente do aluno o0s seus

conhecimentos preévios, dando-lhe sentido.

A aprendizagem significativa processa-se quando o material novo, ideias e
informacgdes que apresentam uma estrutura ldgica, interage com conceitos
relevantes e inclusivos, claros e disponiveis na estrutura cognitiva, sendo por
eles assimilados, contribuindo para sua diferenciacdo, elaboracdo e
estabilidade (MOREIRA & MASINI, 2006, p. 14).

Envolver o repertério de conhecimento do aluno e o ambiente em que ele
tenha vivéncia e familiaridade é orientacdo encontrada nos Parametros Curriculares
Nacionais — PCN’s (BRASIL, 2011) voltados para a EJA, no qual o ensino de

ciéncias esta inserido nos estudos da Natureza e Sociedade.

O processo de iniciagdo dos jovens e adultos trabalhadores no mundo da
leitura e da escrita deve contribuir para o aprimoramento de sua formacao
como cidaddos, como sujeitos de sua prépria histéria e da histéria de seu
tempo. Coerente com este objetivo, a area de Estudos da Sociedade e da
Natureza busca desenvolver valores, conhecimentos e habilidades que
ajudem os educandos a compreender criticamente a realidade em que vivem
e nela inserir-se de forma mais consciente e participativa. (...) Nao é facil
definir o que é ciéncia, mas podemos identificar o espirito critico como
caracteristica basica tanto das ciéncias sociais como naturais, ou seja, a
busca de explicagBes ndo dogméticas sobre os fendmenos, explicagcdes que
possam ser confrontadas com a observacao e experimentacdo, com a analise
de documentos ou com explicacdes alternativas.1 Neste sentido, mais do que
a memorizacdo de nomes e datas, o0 objetivo prioritario desta area de estudo
devera ser o desenvolvimento do espirito investigativo e do interesse pelo
debate de ideias. (p.163 a 164)

Os PCN’s também orientam que o ensino seja pautado na
interdisciplinaridade, em relacdo ao ensino das Ciéncias, essa pratica se torna
extremamente relevante, pois as disciplinas cientificas estdo intimamente
relacionadas, o que facilita o trabalho interdisciplinar. Augustinho (2010) considera
gue a interdisciplinaridade para a EJA representa uma oportunidade de se obter uma
aprendizagem mais significativa, levando o aluno a perceber a inter-relacdo entre os
contetdos curriculares. Santomé (1998 apud Augustinho 2010) afirma que o
curriculo integrado e a interdisciplinaridade sdo os que déao significado ao contetudo

escolar, rompendo com a divisdo hermética das disciplinas.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) o ensino de Biologia esta
inserido na area de Ciéncias da Natureza com o compromisso de desenvolver o

letramento cientifico, isto é, despertar no estudante ndo somente a capacidade de
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compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnolégico), mas também de
transformé-lo.

Em relacdo as a¢bes pedagdgicas do ensino de Ciéncia na EJA, Vilanova e
Martins (2008) apresentam os trés tipos de alfabetizacao cientifica desenvolvidos por
Shen (1975):

(i) alfabetizacdo cientifica préatica, que contribuir para a superacdo de
problemas préaticos do cotidiano, especialmente aqueles presentes em
populacbes pobres, (i) a alfabetizagdo cientifica civica, relacionada a
informacao dos sujeitos sobre as questdes relativas a ciéncia, o que permite
uma participacao mais efetiva da populacdo e seus representantes na tomada
de decisdes que envolve questdes voltadas a ciéncia e a tecnologia e (iii) a
alfabetizacéo cientifica cultural que relaciona-se com o desejo de um pequeno
grupo de nado-especialistas de buscar o entendimento da producéo cientifica
enquanto empreendimento humano. Este tipo de alfabetizagdo ndo esta
relacionado diretamente com a tomada de decisdes ou com a resolugédo de
problemas, e sim com uma ampliacdo da visdo de mundo daqueles que se
interessam por assuntos cientificos. (VILANOVA e MARTINS, 2008, p. 336)

Giordan (1999, p. 54) apresenta uma pratica de ensino de ciéncias que esta
relacionada a aprendizagem colaborativa, segundo o autor,

E necessario criar oportunidades ndo somente para realizar experimentos em
equipe, mas também para a colaboragdo entre equipes. A formacao de um
espirito colaborativo de equipe pressupde uma contextualizagdo socialmente
significativa para a aprendizagem, tanto do ponto de vista da problematizacdo
— temas socialmente relevantes, como também da organizacdo do
conhecimento cientifico — temas epistemologicamente significativos.

Para o autor, a experimentacdo deve também cumprir a funcdo de
alimentadora desse processo de significacdo do mundo, quando se permite opera-la
no plano da simulagcdo da realidade. Assim, podem-se formar ambientes
estimuladores para a criacdo de modelos mentais pelos alunos, que passam a
reconhecer nos modelos ora simulados a primeira instancia de representacéo
analogica da realidade. Dessa maneira, 0s alunos passam a criar modelos
explicativos para o fenbmeno em estudo, importante competéncia a ser cultivada em

situagOes de ensino.

Outra estratégia que vem sendo incorporada, mais recentemente, como
instrumento de mediacdo entre o sujeito, seu mundo e o conhecimento cientifico é a
simulacdo computacional que, através da animacéo na tela, permite a compreenséo
de conceitos mais abstratos e de erros de outra maneira ndo perceptiveis, com

maior seguranca.
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O uso de simulagdes em computador é outra técnica muito eficiente em
capacitar os alunos a se envolverem nos aspectos mais criativos da ciéncia, e
que leva a compreenséo da natureza da ciéncia. [...] Com uma simulagdo em
computador, projetos mal feitos podem ser postos em pratica e quaisquer
problemas podem ser descobertos pelos alunos e modificados ou eliminados,
com rapidez e seguranca. Desse modo, os alunos aprendem com seus
proprios erros e sdo levados a investigar de maneira mais completa e
refletidamente (HODSON, 1988, p. 11).

Tendo como referéncia o Ensino de Ciéncias na EJA nessa perspectiva, ha
gue se pensar no papel do professor e, consequentemente, na formacdo do mesmo
frente a essa nova realidade. Se ao professor € atribuido o papel de lider e
organizador do coletivo, dirimindo davidas e os conflitos decorrentes da aproximacéo
entre as problematizacdes socialmente relevantes e os contetdos de ciéncias, sua
formacdo deve ser permeada pela reflexdo e discussdo, ou seja, pela troca de
informacgdes e experiéncias entre seus pares. Sua permanente formacéao profissional
também deve ser priorizada. Segundo Cachapuz et al. (2001), a didatica das
ciéncias na formacéo de professores deve ser vista como uma disciplina de carater
investigativo, sendo capaz de articular a teoria e a pratica; a cultura da investigacao
e a cultura da acdo. Ainda, segundo o autor, ha que se estender as posi¢oes
construtivistas a formacao de professores, com especial atencdo as concepcdes dos
docentes sobre o0 ensino das ciéncias, sobre a aprendizagem das ciéncias e sobre a
ciéncia que ensinam. E imprescindivel que os professores tenham competéncia
técnica para poder intervir de forma consciente e planejada na melhoria da qualidade

do ensino e atender aos anseios desses jovens e adultos e suas reais necessidades.
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2.5 O PROTAGONISMO DO ESTUDANTE: CONHECIMENTOS PREVIOS COMO
PONTO DE PARTIDA DAS AULAS

No processo de ensino-aprendizagem, € importante que o aluno seja o agente
mais ativo. Para que isso ocorra € imperativo que o professor desenvolva um
planejamento didatico-pedagdgico que desperte o0 protagonismo do aluno na
construgéo do conhecimento. Sobre este pensamento, Veiga (2009, p.58 apud Silva,
2011) alega que:

cabe ao professor produzir e orientar atividades didaticas, necessarias para
gue os alunos desenvolvam seu processo de aprender. O professor ajuda a
aprender, a sistematizar os processos de producdo e assimilacdo de
conhecimentos para garantir a aprendizagem efetiva. O professor orienta,
direciona o processo de ensinar, uma vez que a aprendizagem é orientada
pelo ensino. O principio didatico enfatiza o papel mediador do professor e a
auto atividade do aluno.

Deste modo, o professor assume um papel de orientador e mediador e, assim,
0 estudante tem a autonomia no seu aprendizado, resultando numa colaboracéo
mutua entre professor e estudantes numa classe. Paulo Freire (1996), afirma que o
respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um
favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros. O autor também alega que o
professor consciente do respeito a autonomia e a identidade do educando tem uma

pratica coerente com esta consciéncia.

Desta maneira, cabe ao professor valorizar o repertério de conhecimentos
prévios que os estudantes trazem para sala de aula, utilizando tais conhecimentos
como ponto de partida para os conteudos e abordagens a serem estudados. Com
isso, 0 estudante passa a estruturar sua linha de pensamento e constréi seu

aprendizado com as experiéncias vividas em seu dia-a-dia.

Conforme Libéaneo (1994, p.105) o professor vai ajudar

[...] formar pessoas inteligentes, aptas para desenvolver ao maximo possivel
suas capacidades mentais, seja nas tarefas escolares, seja na vida pratica
através do estudo das matérias de ensino. O professor deve dar-se por
satisfeito somente quando os alunos compreendem solidariamente a matéria,
sdo capazes de pensar de forma independente e criativa sobre ela e aplicar o
gue foi assimilado.

O sujeito protagonista no processo de ensino-aprendizagem é o que, de

acordo com Haydt (2006), formula ideias, desenvolve conceitos e resolve problemas
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de vida pratica por meio da sua atividade mental, construindo, assim, seu proprio
conhecimento.

Para que o educando se torne um sujeito protagonista de sua aprendizagem,
é fundamental que ele esteja inserido num contexto de sala de aula que vise a
interacdo por meio de questionamentos, problematizacdes e reflexdo dos conteudos
em estudo. A participacédo dos discentes deve se dar, segundo Silva (2011) a todo
momento desde o conhecimento prévio do aluno sobre um conteddo novo a ser
trabalhado na resolucéo das atividades, nas decisdes, na organiza¢ao do processo e

na reflexdo do processo avaliativo.

Libaneo (1994), apresenta algumas propostas que auxiliam os profissionais
da educacdo no processo de ensino-aprendizagem ativa: (i) a primeira diz respeito a
motivacdo que influi na aprendizagem e esta, por sua vez, influi na motivacéo; (ii) a
segunda, discorre as experiéncias sociais e culturais dos alunos, ou seja, 0 meio em
gue vivem as relacfes familiares, a educacéo familiar, as motivacdes e expectativas
em relacdo a escola e ao seu futuro na vida; e (iii) a influéncia do professor e do
ambiente escolar, uma vez que este Ultimo exerce também um efeito estimulador
para o estudo ativo dos alunos e os professores, unidos a direcdo da escola e aos

pais, possibilitam a escola um lugar agradavel e acolhedor.

Zabala (1998) também contribui para a autonomia do estudante no processo
de ensino-aprendizagem:

“‘Atuacdo docente suficientemente flexivel para permitir a adaptacdo as

necessidades dos alunos em todo o processo ensino- aprendizagem”

“Contar com as contribuicbes e conhecimentos dos discentes, tanto no inicio

das atividades como durante sua realizacao”;

“Ajuda-los a encontrar sentido no que estdo fazendo para que conhegam o

gue tém que fazer, sintam que podem fazé-lo e que é interessante fazé-lo”;

“Estabelecer metas ao alcance dos alunos para que possam ser superadas
com esforgo e a ajuda necessarios”;

“‘Promover canais de comunicagao que regulem os processos de negociagao,

participacao e construcao”;

O autor ainda contribui com:



Potencializar progressivamente a autonomia dos alunos na
definicdo de objetivos, no planejamento das acdes que os
conduzirdo a eles e em sua realizagdo e controle,
possibilitando que aprendam a aprender” (ZABALA, 1998, p.92)

Estas sdo algumas possibilidades que podem colaborar na pratica do

professor para levar o estudante a uma acao mais ativa em sala de aula.

32



33

2.6 BIOMAS: CONCEITOS E CARACTERIZACAO

O Brasil € um pais que apresenta uma extensa diversidade em inameros
aspectos, no que se refere as paisagens e suas caracteristicas biogeograficas
também h& mudltiplas facetas em seus 8.514.876 Km?2 de territério considerado de
dimensdes continentais, subdividido em 5 macrorregibes, sendo elas Norte,
Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul. Dentro desse territorio e transbordando para
além de algumas das fronteiras internacionais sao reconhecidos seis biomas, sendo
classificados como Floresta Amazonica, Mata Atlantica, Caatinga, Pantanal, Cerrado
e Pampas (IBGE, 2010).

O termo bioma passou por diversas definicdes com relacdo a seu conceituar e
flutua por uma dindmica de atravessamentos que ao longo da histéria da Ciéncia
vem sendo aglutinado e reorganizando embasamentos e maneiras para classifica-lo.
Weaver & Clements (1938), Holdridge (1947), Odum (1971), Walter (1986), Ricklefs
(2003) sdo alguns dos autores que trabalharam nas discussdes e reflexbes do
conceito de bioma. A palavra foi sugerida pelo ec6logo norte americano Frederic
Clements em 1943, p. 99, que na reunido de suas ideias definiu bioma como um
“territorio com uniformidade fisiondbmica do climax vegetal juntamente aos animais
mais relevante, constituindo assim um predominio uniforme de espécies em

determinada regiao”.

Para além de grandes extensfes com um certo grau de uniformidade
morfoclimatico apresentado por uma dindmica, € importante ressaltar que o termo
Bioma se refere a um espaco biogeografico cujas caracteristicas especificas séo
definidas pelo clima, vegetagao, relevo e suas inter-relagdes (WALTER, 1986). No
decorrer da historia evolutiva das plantas vasculares, ocorreram selecbes de
diversas maneiras de crescimento como arvores, arbustos, ervas, epifitas,
suculentas, entre tantas outras diversidades morfologicas. O desenvolver dos
processos de alastramentos nas superficies emergentes dos oceanos, 0s vegetais
“‘desenharam” diferentes tipos de vegetacdo. De acordo com o predominio ou das
proporgbes de diferentes formas de vida que foram acompanhando esse
“‘desenvolvimento”, as caracteristicas dessas vegetagdes apresentaram diferentes

estruturas e fitofisionomias, desdobrando assim, paisagens de florestas densas,
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arvoredos ou “woodlands”, carrascos, savanas, campos, estepes, desertos e tantos
outros conjuntos de ecossistemas. Essas formagdes refletem os principais fatores
fisicos determinantes de cada lugar como clima, solo, e até mesmo o fogo natural
(COUTINHO, 2006). Dentre os biomas classificados na Terra, seis deles sao

caracterizados no territorio nacional segundo o IBGE (2010). Séo eles:
Floresta Amazonica

E o maior bioma do pais, ocupando praticamente 1/3 do territorio nacional, ou
seja, 4.196.943 kmz2 (IBGE, 2010). Estendendo-se do oceano Atlantico as encostas
orientais da Cordilheira dos Andes, chegando até altitudes de 600 m, abrangendo 9
paises, porém 69% esta presente no territorio brasileiro (AB’'SABER, 2002). No
Brasil, o referido bioma ocupa grandes proporc¢ées dos Estados de Amazonas, Pard,
Roraima, Rondbnia, Acre, Maranhdo, Mato Grosso, Tocantins e Goias (INPE, 2004).
A vegetacdo predominante na Amazbnia € a Floresta Ombrofila Densa, que
corresponde a 41,67% do bioma. Cerca de 12,47% deste foram alterados por agéo
humana, sendo que 2,97% encontram-se em recuperacao (vegetacao secundaria) e
9,50% encontram-se com uso agricola ou pecuaria. A proximidade a Linha do
Equador determina o clima na floresta Amazbnica: quente e umido, com poucas
variacdes de temperatura ao longo do ano (MMA, 2007). A regido € caracterizada
por dois grandes ecossistemas: a vegetacao de Terra Firme e de Varzea, onde pode

ser encontrada uma extensa diversidade vegetal com caracteristicas variadas.
Pantanal

De acordo com Souza et. al. (2006), como citado por Brasil e Alvarenga
(1989), o bioma Pantanal caracteriza-se por uma planicie alagada continua, sedo
uma regiao afetada por processos morfoestruturais relacionados a movimentacao de
compensacao isostatica, repercutidos em abatimentos em éareas adjacentes,
consequentes ao soerguimento das cordilheiras dos Andes. Localizado no centro sul
da América do Sul, abrange, além do Brasil, a Bolivia e o Paraguai, com a maior
parte de sua area em terras brasileiras. Em territorio nacional, o Pantanal cobre uma

area estimada em 150.355 km2 (IBGE, 2010). O clima da regiao é caracterizado por

uma estagdo seca e fria entre maio e setembro e uma chuvosa e quente entre
outubro e abril. As temperaturas médias do ar nos meses de verao, de dezembro a
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fevereiro, sdo de 32°C e durante o inverno o clima torna-se muito mais frio e seco na
faixa de 21°C (MMA, 2007).

No referido Bioma, encontram-se diversas unidades de vegetacéo, formando
um mosaico com diferentes comunidades. A topografia e o clima sazonal trazem a
justificativa para a diversidade de espécies, adaptadas a seca e presenca de agua,
vivendo no mesmo lugar (RICKLEFS, 2003).

Cerrado

O Cerrado abrange, no Brasil uma area estimada em 2.036.448 kmz, nos

Estados de Goias, Minas Gerais, Tocantins, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul,
Bahia, Maranh&o, Piaui, Rondénia, Parana, S&o Paulo e Distrito Federal, além dos
encraves no Amapda, Roraima e Amazonas. (IBGE, 2004). De acordo com o
ministério do Meio Ambiente, neste espaco territorial encontram-se as nascentes das
trés maiores bacias hidrograficas da América do Sul (Amazb6nica/Tocantins, S&o
Francisco e Prata), o que resulta em um elevado potencial aquifero que favorece a
sua biodiversidade. O bioma possui invernos secos e verdes chuvosos e apresenta
como clima principal caracterizado como tropical chuvoso que coincide com a
distribuicdo da maioria das savanas (RICHARDS, 1976). Para Eiten (1993), a regido
onde localiza-se o cerrado inclui importantes e diversas fisionomias vegetais, assim
como tipos de solos e comunidades animais, com ocorréncias no Brasil central. A
vegetacdo arbustiva e arvores de médio porte se destacam na paisagem,
apresentando como fortes caracteristicas a presenca de caules com grossos tecidos
de revestimento e raizes profundas (RICKLEFS, 2003).

Mata Atlantica

A Mata Atlantica abrange uma éarea de 1.110.182 km2 (IBGE, 2004).

Originalmente, o bioma ocupava mais de 1,3 milhdes de km? em 17 estados do
territério brasileiro, sendo eles: Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana, S&o
Paulo, Goias, Mato Grosso do Sul, Rio de Janeiro, Minas gerais, Espirito Santo,
Bahia, Alagoas, Sergipe, Paraiba, Pernambuco, Rio Grande do Norte, Ceara, e

Piaui, entretanto até 2007, devido a ocupacdo e atividades humanas na regiao
restam, segundo o Ministério do Meio Ambiente, apenas cerca de 29% da cobertura
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original. Atualmente estd reduzida a menos de 7% de sua extensdo original,
dispostas de forma fragmentada ao longo da costa brasileira, no interior das regides
Sul e Sudeste, além de trechos nos estados de Goias, Mato Grosso do Sul e no

interior dos estados nordestinos (MMA, 2007).

E composta por formacdes florestais nativas com caracterizacdo de Floresta
Ombrdfila Densa, Floresta Ombrdfila Mista, também conhecida como Mata de
Araucarias ou de Coniferas, Floresta Ombrofila Aberta, Floresta Estacional
Semidecidual e Floresta Estacional Decidual. Possuindo também diversos
ecossistemas associados, tais como manguezais, vegetacdes de restingas, campos
de altitude, brejos interioranos e encraves florestais do Nordeste (MMA, 2007). O
bioma de Mata Atlantica € uma diversa e complexa juncdo de ecossistemas de
grande importancia devido abrigar uma significativa quantia da diversidade biolégica

do Brasil e do mundo (Mittermeier et al. 2004).
Pampa

O bioma Pampa abrange os campos da metade sul e das MissGes no Estado do Rio
Grande do Sul, cobrindo uma area aproximada de 176.496 km2 (IBGE, 2004). O
bioma abrange também territérios na Argentina e no Uruguai. O mapeamento da
cobertura vegetal do bioma Pampa, realizado pelo Ministério do Meio Ambiente em
2007, permitiu identificar trés tipos de formacdes vegetais: Campestre, Florestal e
area de Transicao, apresentando um clima frio e seco. A pesquisa do MMA também
aponta que no total, 41,32% da area do bioma Pampa apresenta cobertura vegetal
nativa, enquanto os demais 58,68% encontram-se modificados por uso antrépico,
sendo o segundo bioma mais devastado do pais, restando apenas cerca de 36% de

sua area original.
Caatinga

A Caatinga é o unico bioma exclusivamente brasileiro, com uma éarea de
844.453 km2 (IBGE, 2004). Ocupa uma area de 11% do territorio nacional. Estando

presente nos Estados de Alagoas, Bahia, Ceara, Maranhao, Pernambuco, Paraiba,
Rio Grande do Norte, Piaui, Sergipe e o norte de Minas Gerais (MMA, 2007). E um
bioma muito difamado por vagas suposicoes referente a sua biodiversidade,
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entretanto pesquisas do Ministério do meio ambiente apontam que o bioma abriga
178 espécies de mamiferos, 591 de aves, 177 de répteis, 79 espécies de anfibios,
241 de peixes e 221 variacdes de abelhas. O desmatamento e uso de lenha nativa
para fins domésticos e industrias € uma das formas exploratérias mais comuns, que

de forma ilegal e insustentavel chegou a destruir 46% da area do bioma.

Segundo Prado (2003), denominacdo Caatinga € originaria do Tupi-Guarani,
gue significa floresta branca, que certamente caracteriza bem o0 aspecto da
vegetacdo na estacdo seca, quando as folhas caem. O autor ainda caracteriza a
vegetacdo desse bioma como: Arvores de pequeno e médio porte com troncos
tortuosos recobertos por cortica e espinhos e formagbes arbustivas que, em sua
maioria, perdem as folhas nos periodos mais secos, compondo também a paisagem,
cactaceas com estruturas adaptadas para o armazenamento de agua. As raizes das
arvores cobrem a superficie do solo, para capturar 0 maximo de agua durante as

esporadicas precipitacdes.

Coutinho (2006) discute que, ocorre uma “crise de extingdo” ao nivel de
espécies, e de forma muito mais ampla, existe uma “crise dos biomas”, que por sua
vez € muito mais grave, pois, € resultado da destruicdo dos ambientes naturais,
locais em que espécies surgiram e se desenvolveram. Perante tal leitura, é
pressuposto que com a destruicdo de seus habitats naturais, muitas espécies
fatalmente poderdo desaparecer, sendo o Brasil possuidor de grandes areas em

estado critico ou ameacadas.

As significacfes das caracteristicas de cada Bioma, podem ser apropriadas e
pedagogicamente aproveitadas para introduzir e/ou dinamizar os mais diversos
conhecimentos na disciplina de Biologia no ensino basico. Em outras palavras,
entendemos que o “bioma” é recontextualizado didaticamente para apreensao e

ressignificacado dos conteudos desenvolvidos em sala de aula.
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2.7 O FLUXO MIGRATORIO PARA A CIDADE DE BRUSQUE-SC

Antes de adentrarmos nas questdes metodoldgicas e na descricdo da
Sequéncia Didatica presentes nas proximas secfes, € necessario compreender
como se deu o processo de imigracdo para 0 municipio de Brusque, uma vez que a

turma participante da pesquisa possui estudantes de variadas regides do Brasil.

Assis (2013 apud Cassaniga, 2018) afirma que o processo migratério ocorre
sempre que uma pessoa decide mudar seu local de residéncia, ou seja, sair de sua
cidade ou pais para viver em outro lugar. Deste modo, entende-se por emigrantes as
pessoas que partem de sua terra de origem com a finalidade de encontrar melhores

condi¢Bes de vida em outra cidade ou pais.

O autor alega ainda que os movimentos migratorios podem ser entendidos
como fenbmenos que implicam na movimentagcdo espacial de pessoas e também na
movimentagao social, isto €, “uma mudanga de posicao social, se nao efetiva, ao
menos desejada, por parte dos individuos que participam de um dado movimento
migratorio” (ASSIS, 2013, p. 57).

A esse respeito, Santos (2004) considera que o fenbmeno das migracdes
estdo intimamente ligados ao da organizacdo da economia e do espaco, e afirma
também que “as migragdes sdao uma resposta a situacbes de desequilibrio
permanente e contribuem para agravar esses desequilibrios econdmicos e

espaciais, geralmente em favor de zonas mais evoluidas” (SANTOS, 2004, p. 306).

Deste modo, os movimentos migratérios estdo diretamente ligados a
producdo e reproducdo do espaco, sobretudo, associados a industrializacdo e
urbanizacdo no modo de producdo capitalista, o0 que, consequentemente,

desencadeia desigualdades regionais, conforme considera Cassaniga (2018).

No final do século XIX e inicio século XX o estado de Santa Catarina teve alto
indice de emigracdo europeia. Manigonian (1966) alega que no periodo
compreendido entre 1850 e 1900 os vales atlanticos foram ocupados por pequenas
explorag@es policultoras de alemées, em Joinville e boa parte do Vale do Itajai, e por

italianos no sul do estado.

Houve nesse periodo o inicio de um processo mercantil que mais tarde

culminou no desenvolvimento industrial da regido. Jurgenfeld (2012 apud Cassaniga,
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2018) afirma que a partir de 1880 a pequena producdo mercantil contribuiu para o
inicio do processo de industrializacdo no Vale de Itajai, bem como a formacéo do

capital industrial de Blumenau e Brusque.

Deste modo, segundo Cassaniga (2018), os polos industriais estabelecidos
nas regides proximas ao litoral, como os complexos téxtis no Vale do Itajai, 0 metal-
mecéanico na regido de Joinville e a industria carbonifera e de revestimentos
ceramicos no Sul do estado, influenciaram decisivamente o desenvolvimento dessas
regides no leste do estado de Santa Catarina, bem como, a excelente distribuicdo de
renda pessoal, que estad entre as melhores do Brasil, o processo de liberalizacdo
comercial e de maior mobilidade das multinacionais, sao elementos que favoreceram

o rapido crescimento econémico dessas regides.

Portanto, o crescimento econdémico das Ultimas décadas consolidou o Vale do
Itajai com uma das regibes mais dinamicas de Santa Catarina e, consequentemente,
0S municipios de Brusque, Itajai e Blumenau sdo os que apresentam maior
intensidade no que se refere a atracdo de migrantes. Outro fator que favorece a
imigracdo para Brusque é o fato dele ser vizinhos de municipios litoraneos que
sempre atraem imigrantes de todos as regifes do pais. A tabela 1 apresenta o

retrato da populacdo de Brusque no ano de 2010 em relacdo a naturalidade.

Tabela 1- Populacao de Brusque-SC quanto a naturalidade (2010)

Regido de origem Numero de habitantes
Populacao total de Brusque em 2010 105.503
Nascidos regido norte 398
Nascidos regidao nordeste 2.749
Nascidos regido centro-oeste 685
Nascidos regido sudeste 3.624
Nascidos regiao sul 97.532
Nascidos em outros paises 110
N&o especificaram naturalidade 405

Fonte: Elaborado pelo autor com base dados do IBGE (2010)



40

O Municipio de Busque esta localizado no estado de Santa Catarina, sua
populacdo é de aproximadamente 128 mil habitantes, de acordo com os dados de

2017 do IBGE, é considerada uma cidade média e possui uma area de 283, 446

km2.
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3- METODOS DE PESQUISA E ENSINO

Quando decidi sair do Pard para morar em Santa Catarina, no municipio de
Brusque, sabia que as mudancas seriam grandiosas. Passaria ndo s6 a viver em
uma terra geograficamente distinta, saindo do Bioma de Floresta Amazonica e
passando a viver na Mata Atlantica, como também faria uma imersdo em uma
cultura que difere muito da qual tive o prazer de crescer. As mudancas foram ainda
mais profundas quando me deparei com o local onde iria trabalhar, pois deixei o
universo de escolas privadas de educacédo basica e cursos pré-vestibulares e passei
a lecionar em uma modalidade da educacdo a qual nunca havia nem mesmo
visitado, a Educacdo de Jovens e Adultos. Senti uma enorme preocupacao por nao
saber como fazer aquele trabalho, pois minha misséo, até entdo, era encaminhar

jovens para um unico e cego destino: Provas de vestibular.

Mal sabia eu que passaria a aprender muito mais que ensinar, que 0S
discentes dessa modalidade da educagé&o abririam meus olhos para um olhar sobre
ressignificar conhecimentos e que, um ano ap0s eu ter estado na presenca de um
dos maiores mestres da minha vida - Rubem Alves - comecei a compreender a
reflexdo que ele traz em sua frase: “Mas na profissédo, além de amar tem de saber. E

o saber leva tempo pra crescer” (Alves, 1991).

Nessa perspectiva, para buscar ressignificar conhecimentos compartilhados
nas mais diversas variedades de acontecimentos pedagdgicos na modalidade da
EJA no municipio de Brusque-SC, os métodos de pesquisa e de ensino, aqui

descritos, detalham de que forma foram organizados e aplicados.
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3.1 QUANTO A CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Os procedimentos metodoldgicos utilizados para a realizacdo do presente
relato foram baseados em Gil (2008), com adaptacdes para descrever as
caracteristicas dos atores pedagogicos ligados a instituicdo de ensino para qual foi
elaborada e aplicada a Sequéncia Didéatica, bem como sua descricdo e analise.
Lakatos e Marconi (2009) e Fachin (2005), foram utilizados para embasar aplicacdes
de métodos cientificos. Outros autores também serviram de base com contribui¢cdes
bem significativas. Para Lakatos e Marconi (2009 p. 83), as ciéncias sem a aplicacao
de métodos é existente e tais métodos, quando de cunho cientificos, fazem a
pesquisa acontecer através da utilizacdo de um conjunto de atividades sistematicas
e racionais que, com maior seguranca e economia, nos permite chegar a um objetivo
gue pode ser considerado como conhecimentos vélidos e verdadeiros, os quais
perpassam por um caminho a ser seguido. Nesse sentido, Fachin (2005, p. 27),
afirma que o método “é a escolha de procedimentos sistematicos para descricéo e

explicacao do estudo”.

Desta forma, a presente dissertacédo apresenta uma abordagem qualitativa, de
natureza basica ou pura, com métodos observacionais e com finalidade descritiva e
exploratoria. Para esse tipo de investigacdo, foi requerida uma significativa

aproximacéao do pesquisador com o universo a ser investigado.

Portanto, no ano de 2015 estive imerso como docente na turma para qual foi
elaborada, aplicada e analisada a Sequéncia Didatica norteadora deste trabalho que
possui sutis aportes etnograficos, sendo assim, em relevantes momentos percebida

como uma pesquisa de contexto situada.

Denzin e Lincoln (2006) elegem como berco da pesquisa qualitativa a
sociologia e a antropologia. No primeiro caso, a discussdo da importancia da
pesquisa qualitativa para o estudo da vida de grupos humanos permeia trabalhos
realizados pela Escola de Chicago, nas décadas de 1920 e 1930. Na referida época,
a antropologia também faz forte presenca. Nos métodos referentes a pesquisa
gualitativa, o aspecto metodoldgico utilizado era entender o outro, em suas
narrativas proprias, que normalmente era proveniente de uma cultura vista e dita

menos civilizada do que a cultura do pesquisador.
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A partir da década de 1970, a pesquisa qualitativa ganha forca trazendo um
movimento de contraposicdo ao entendimento positivista de ciéncia, que é focada
nos fatos ou causas dos fendbmenos sociais, dedicando pouca consideracao pelos
estados subjetivos dos individuos (Schwandt, 2006). Com a pesquisa qualitativa
ganhando forcas, seus métodos geradores relacionados a interpretacdo dos dados
recebem proporcional aceitagcdo nos mais diversos campos das ciéncias sociais e
comportamentais, dentre eles a educacdo. Nesse ambito, a transdisciplinaridade e

suas caracteristicas sdo amplamente aceitas e utilizadas.

Segundo Vieira e Zouain (2005), a pesquisa qualitativa comporta uma
importancia de extrema relevancia aos depoimentos dos atores sociais envolvidos,
aos seus discursos e significados por eles transmitidos. Nessa perspectiva, esse
modelo de pesquisa requer uma descricdo detalhada dos fenémenos e dos

elementos que os cercam.

Antes mesmo de iniciar a escrita da presente dissertacdo e de adentrar no
universo da poés-graduacgédo, refletia sobre a importancia de reconhecer e tentar
compreender de forma participativa os saberes dos estudantes que permeiam as
classes as quais recebi a incumbéncia de trocar conhecimentos para serem
ressignificados. Como Professor, tenho a chancela de provocar os individuos
presentes nas aulas de maneira a instigar a ressignificacdo do saber. Como
Professor, descobri o prazer de ser autor e como autor, descobri a forca que um
recurso - por nos idealizado e organizado para um grupo, o qual se conhece o perfil -

tem para empoderar 0s sujeitos.

3.2 QUANTO A COLETA DE DADOS

Duas importantes dissertacdes relacionadas ao CEJA, unidade de Brusque,
precederam esta pesquisa: “Nordestinos em Brusque-SC: Estigma e preconceito em
relagdo aos novos imigrantes do século XXI” (CASSANIGA, 2018) e “Juventude,
Educacgéo e Trabalho: Um estudo sobre a juvenilizacdo no CEJA de Brusque-sc”
(SILVA, 2015). Tais pesquisas foram concretizadas por professores do CEJA-
Brusque, e por se tratar de colegas de trabalho, tivemos muitas oportunidades de
conversar e realizar inUmeras trocas sobre saberes e sabores de lecionar na referida

instituicdo. Usar fontes de pesquisas provenientes de trabalhos académicos como
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dissertacdes e teses, pode ser muito importante para a pesquisa, pois muitas delas
sdo constituidas por relatorios de investigagdes cientificas originais ou acuradas

revisdes bibliogréaficas (Gil, 2008).

Nessa senda, Gil (2008), também afirma que numa pesquisa exploratdria um
dos objetivos € justamente familiarizar-se com um assunto ainda pouco conhecido
ou explorado. Dessa forma, desenvolve-se e ganha corpo um tipo de pesquisa
especifica que comumente ganha o formato aproximado de um estudo de caso.
Nesse modelo de pesquisa, certamente ocorrerd alguma obra ou entrevista com
pesquisadores que tiveram experiéncias praticas com problemas semelhantes ou
analise de exemplos analogos que podem contribuir para um melhor entendimento.
Para além das leituras gerais e especificas, houve trocas com profissionais de
diversas instancias de saberes nas mais diferentes categorias académicas e com
pessoas “ndo-academisadas” com conhecimentos gigantescos sobre seus

universos.

No decorrer de todo o0 processo e etapas da pesquisa as informacgdes

pertinentes foram registradas nos seguintes instrumentos:

» Caderno de campo: local onde foram descritos os acontecimentos de todas as

atividades, idealizacéo, elaboracéo e aplicacao;

» Grupo do WhatsApp da turma de Biologia 2015: onde ocorriam, de forma virtual, as
trocas de ideias, sugestdes e opinides dos estudantes sobre todos os aspectos das

aulas;

* Questionérios: foram aplicados dois tipos (aberto e fechado). O fechado para tracar
o perfil da turma, referente a naturalidade dos estudantes. O aberto, em forma de
memorial descritivo, aplicado com o intuito de obter informacdes relacionadas as
opinides dos estudantes sobre as atividades ocorridas em todo o percurso do
desenvolvimento da Sequéncia Didatica, além possibilitar um feedback sobre a

relevancia das atividades na turma.

Os dados obtidos através de questionarios foram contabilizados e os

resultados demostrados em tabelas, apresentam, numericamente, de que forma se
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da a distribuicdo relacionada a pluralidade das naturalidades dos estudantes e um
breve historico do caminho que seguiram até chegarem a morar em Brusque-SC,
bem como, regifes brasileiras que conheceram pessoalmente, antes ou depois da

atual moradia.

Os nomes reais dos estudantes foram preservados, sedo usada a
naturalidade de cada um quando mencionados ou transcritas suas falas nas
discussbes. As respostas nos questionarios abertos foram analisadas, muitas
transcritas e discutidas em cada atividade as quais foram referidas. Como se trata de
um relato de uma atividade realizada antes de entrar no mestrado, o Comité de Etica
em pesquisas com seres humanos da UFSC informou que ndo havia necessidade
de ser aprovado pro aquele comité visto que a atividade ja foi realizada e trata-se de
um relato de experiéncias do autor e também pois os alunos envolvidos ndo estdo

mais na escola e ndo se sabe seu paradeiro atual.
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3.3 QUANTO A SEQUENCIA DIDATICA

Os resultados e discussfes estdo organizados em subsecdes que foram
divididas de acordo com cada etapa ocorrida para elaborar, organizar e aplicar a
Sequéncia Didatica que foi baseada em Zabala (2010). Dessa forma, cada atividade
aplicada ter4 suas etapas descritas e apresentados o0s resultados de suas
aplicacdes, bem como as relevancias de episédios ocorridos antes, durante e apos

seus implementos.

As principais etapas relacionadas a elaboracao, organizacdo e aplicacéo da

Sequéncia Didatica assentes para discussdes foram:
a- Criacdo de ambientes virtuais: dois ambientes virtuais foram criados:

» Grupo no WhatsApp: O grupo criado por uma das estudantes, foi destinado para a
turma, com o intuito de integrar os estudantes e o professor, para que pudessem ser
transmitidas, de forma rapida e instantaneas, informacdes tanto pedagdgicas quanto

interpessoais relacionadas a turma.

* Montagem da sala virtual: criagdo de uma sala virtual por meio do Google Sala de
Aula da Google for education, para ser alimentada com informacdes e imagens com
contetudo pedagogico para divulgacao cientifica, consultas de materiais usados nas

aulas, material suplementar de apoio e realizagcéao de atividades avaliativas.

b- Desenvolvimento de estratégias de ensino: para cada conteddo a ser ministrado,
estabeleceu-se estratégias de ensino que didaticamente foram baseadas em relatos
de vivéncias dos estudantes e imagens por eles compartilhadas, para que dessa
forma houvesse a chance de desencadear a explanacdo de conhecimentos que

tivessem como eixo central as caracteristicas dos Biomas do territdrio nacional.

Tais estratégias partiram de discussdes virtuais ou presenciais, sendo que a
cada encontro, surgiam adaptacdes nas atividades elaboradas pelo professor com a
finalidade de instigar os discentes a compartilhar relatos dos quais poderia ser

possivel reconhecer as caracteristicas do ambiente vivenciado por eles por meio dos
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conhecimentos contidos nos materiais didaticos das aulas presenciais. Dessa forma,
ao fim de cada aula ou no decorrer de conversas virtuais, as atividades pré-

elaboradas, poderiam ser reconstruidas.

As estratégias para dinamizar as aulas foram elaboradas e divididas em 5
atividades:

Atividade 1 - Jogo das imagens virtuais com arvores frutiferas;
Atividade 2 - A Mandioca e seus subprodutos;

Atividade 3 - Etnofarmacologia e Cultura Popular;

Atividade 4 -Saida de campo: Farol de Santa Marta, Laguna — SC;

Atividade 5 - Evento transdisciplinar e multicultural.
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3.4 QUANTO AO PERFIL DA TURMA DE BIOLOGIA 2015

No Centro de Educacdo de Jovens e Adultos do Estado Santa Catarina, as
disciplinas referentes ao Ensino Médio tém duracédo de cinco meses e divididas em
trés etapas: Blocos A, B e C, correspondentes a 12, 22 e 32 série do Ensino Médio.
Algumas disciplinas contam com dois encontros semanais, com cinco aulas de 45
minutos e outras apenas com um encontro contendo cinco aulas. Na disciplina de
Biologia séo dois encontros. A aplicacdo da Sequéncia Didatica ocorreu no ultimo

Bloco do semestre (Bloco C).

No segundo semestre do ano de 2015, o CEJA do Municipio de Brusque-SC,
disponibilizou para a populacdo a abertura de matriculas para diversas disciplinas,
tanto do Ensino Fundamental (anos finais) quanto no Ensino Médio, nos trés turnos,

na unidade central do CEJA e em unidades descentralizadas (UD’s).

De acordo com a secretaria do CEJA, dentre as disciplinas, a procura para
cursar Biologia resultou na formagao de doze turmas, cinco delas na unidade central
do CEJA e sete nas UD’s. Das cinco turmas da unidade central, uma foi realizada no
turno matutino e quatro turmas no noturno. Para ministrar as aulas nessas cinco
turmas, houve a contratacdo de trés professores, em carater temporario (ACT),
sendo eu um desses profissionais, fiquei responsavel por ministrar aulas em duas

das cinco turmas, uma no periodo matutino e outra no noturno.

As duas turmas possuiam perfis semelhantes, com relacdo a namero de
estudantes matriculados e diversidade de faixa etaria (informacBes previamente
disponiveis na secretaria da escola). Entretanto, a turma escolhida para elaboracéo
e aplicacdo da Sequéncia Didatica (SD) aqui discutida, foi a turma do periodo
matutino. A possibilidade de usar as dependéncias e recursos da escola com mais
facilidade, devido a presenca de poucas turmas nesse periodo, contribuiram para
essa escolha. Também, a maior permanéncia de tempo dos educandos no matutino

favoreceu a escolha, pois, no periodo noturno, sao 45 minutos a menos.

O fato de escolher apenas uma turma para executar efetivamente a SD, ndo

anulou o desenvolvimento de muitas das atividades desta SD também na turma do
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periodo noturno, porém ndo serdo relatados os resultados nesse trabalho. Da
semelhante forma, uma SD foi posta em pratica em uma turma no semestre anterior
(2015.1), servindo de piloto para execucdo do projeto que desencadeou esse

trabalho.

A turma aqui analisada teve 32 estudantes matriculas, dos quais 24 iniciaram
0 semestre e somente 21 educandos finalizaram. A evasao escolar na modalidade

da EJA é bastante frequente.

Sempre foi observado esse fato na EJA e na unidade de Brusque néo é
diferente, no entanto, a turma aqui mencionada, ndo apresentou um numero

significativo de evasao.

Os dados sobre o perfil da turma aqui citados, foram extraidos de um
guestionario fechado respondido pelos estudantes na primeira semana de aula. As
informacgdes obtidas foram de suma importancia para adequar as atividades da SD,
as aulas e até mesmo a linguagem\girias usadas nos discursos presenciais e virtuais

objetivando uma melhor comunicacéo.

3.4.1 Quanto aidentidade de género dos estudantes

O ponto de partida para o mapeamento da turma foi a auto idenntificacao
relacionado ao modo como cada educando se identifica em relagéo ao seu género.
E inadmissivel que um professor cometa atos verbais que possam ter carater
transfébicos ou negar a existéncia de pessoas intersexo em suas classes. Nesse
sentido, é importante que sejam levantados questionamentos individuais para obter
informacgBes sobre de que forma cada estudante se identifica em relacdo ao seu
género.

No que se refere a identificacdo de género dos estudantes dessa turma, 13
possuem identidade feminina, enquanto oito se identificam como masculinos. Ambos

0S grupos se tratam de pessoas cisgénero.

3.3.2 Quanto a idade dos estudantes
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Dos 21 educandos, a média de idade mais frequente € de estudantes entre 21
a 25 anos, sendo o0 mais jovem com 19 anos e o mais velho com 45 anos. A tabela 2

a seguir apresenta dados gerais relacionados a idade.

Tabela 2 - Idades dos Estudantes

IDADE N° DE ESTUDANTES
18 A 20 ANOS 4 estudantes
21 A 25 ANOS 9 estudantes
26 A 30 ANOS 2 estudantes
31 A 40 ANOS 4 estudantes
41 A 50 ANOS 2 estudantes

Fonte: Elaboracéo do autor

Percebe-se uma diversidade de idades na turma, o que foi de grande valia no
decorrer das aulas e desenvolvimento das atividades didatico-pedagodgicas. Isso
favoreceu a troca de informacgdes sobre vivéncias entre os estudantes que possuiam

cargas ricas em linguagens, experiéncias e aprendizagens multiplas.

3.3.3 Quanto a naturalidade dos estudantes

Como ja foi discutido, a cidade de Brusque sempre foi um lugar de grande
fluxo migratorio, principalmente nos ultimos 10 anos, entretanto, o Estado com maior

representatividade na turma é o de Santa Catarina com seis estudantes.

Houve a ocorréncia de nove naturalidades, entre os 21 estudantes. Mesmo
entre os educandos catarinenses, apenas dois eram brusquenses. Apresentando
assim, uma representatividade diversificada de municipios entre os seis estudantes

de Santa Catarina, como demostrado na tabela 3.
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Tabela 3- Naturalidade dos estudantes
ESTADOS N°ESTUDANTES CIDADES

SC 6 estudantes Floriandpolis-1; Brusque-2; Botuvera-1;
Curitibanos-1 Rio Negrinho-1

BA 3 estudantes Buararema-1; llhéus-1

PA 3 estudantes Belém-1; Marapanim-1; Sao Joao de Pirabas-1

PR 3 estudantes Cascavel-1; Umuarana-1; Mandaguari-1

RS 2 estudantes Porto Alegre-1; Uruguaiana-1

AL 1 estudante Sao Miguel dos Campos

MG 1 Estudante Ipatinga

MS 1 Estudante Aquidauana

Pl 1 Estudante Teresina

Fonte: Elaboracéo do autor

A grande diversidade na representatividade dos Estados dos quais 0s
estudantes sdo oriundos, foi de grande relevancia para varios aspectos, o que me
fez indagar: De que forma esse contexto poderia influenciar na Sequéncia Didatica
para a turma?

Quando percebi essa diversidade, o ponto de partida para as atividades da
SD foi adequar a linguagem e as propostas didaticas de forma que valorizassem a
cultura de cada regido brasileira, favorecendo, assim, a representatividade, com a
finalidade de gerar um maior engajamento colaborativo dos estudantes, uma vez que
eu poderia contar com contribuicées de grande valor, dos conhecimentos populares
de moradores de regifes as quais seriam pano de fundo para o desenvolvimento

das aulas.

Anterior a pesquisa, tive a oportunidade de viajar para as varias regides do
pais, e em cada viagem, tentei vivenciar experiéncias na geografia e na cultura dos
lugares por onde passei, essas vivéncias fortaleceram a identificagdo dos estudantes

comigo, fato que desencadeou uma subita empatia, facilitando a comunicacéo e
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gerando um maior interesse e participacdo dos estudantes pelos conteudos
ministrados nas aulas.

3.3.4 O tempo de moradia dos estudantes no municipio de Brusque/SC

O municipio de Brusque além de ser um lugar com forte fluxo migratorio, €
uma cidade rodeada por pequenos municipios (Botuvera, Guabiruba, Nova Trento,
Major Gercino, S&o Jodo Batista) com grande proximidade, fazendo assim ser um
ponto central para a circulacdo de pessoas de diversas cidades da regido, que
buscam desenvolver atividades necessarias as suas vidas como cidaddos. Entre
essas atividades, a educacédo € algo buscado nas suas mais diversas modalidades,
entre elas, escolas privadas de educacdo basica, centros técnicos federais e
privados e faculdades com cursos em niveis de tecnélogo e superior em instituicées

privadas.

A unidade central do CEJA, que trata-se de uma entidade publica no centro
da cidade de Brusque, recebe diariamente estudantes dessas pequenas cidades
circunvizinhas e de comunidades, relativamente afastados do centro da cidade, pois
em muitos casos, nas Unidades Descentralizadas do CEJA, presentes nessas
pequenas cidades e em certas comunidades, ndo oferecem disciplinas que alguns

estudantes precisam cursar para concluir a educacao basica.

Desta forma, por motivos educacionais, sobretudo, muitas pessoas circulam
diariamente pela cidade de Brusque, entretanto, esse ndo € um ponto central que

motiva o fluxo migratério no referido municipio.

“Entende-se por migragdo uma mudanca permanente ou semipermanente de
residéncia, ndo sendo relevante para esta definicho a distancia do
deslocamento ou, mesmo, a natureza voluntaria ou involuntaria do ato de
migrar”. (LEE, 1980 apud CASSANIGA, 2018, p.37).

De acordo com o que ja foi discutido por Cassaniga (2018), a busca por
qualidade de vida direcionou a grande maioria das pessoas para as cidades
catarinenses, que deixaram suas regides, estados ou cidades na tentativa,
principalmente, de empregos que pudessem proporcionar melhores salarios ou de

alguma forma desencadear mudancgas significativas na melhoria de suas vidas.
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De acordo com a quantidade de tempo que vivem na cidade de Brusque, 0s
estudantes da turma 2015-02, apresentam os seguintes nimeros em relacao a essa
permanéncia: dentre os 21 educandos sete residem no municipio ha cerca de 10
anos e sete, estdo entre seis a nove anos residindo na cidade. Perante essa
informacéo, percebe-se que metade da turma tem vivido na cidade de Brusque por
um relativo tempo, o qual os fez conviver com a cultura e as condi¢gdes geoclimaticas

apresentadas na regido do vale do Itajai, em especifico, no municipio de Brusque.

A outra metade da turma é composta por estudantes que vivem ha cerca de
cinco anos na referida cidade, sendo que apenas quatro, de sete estudantes, estéo
h& menos de dois anos, como apresentado na tabela 4.

Tabela 4- Tempo de moradia em Brusque

TEMPO DE MORADIA N° DE ESTUDANTES
1 a2anos 4 estudantes
3 abanos 3 estudantes
6 a 9 anos 7 estudantes
10 anos ou mais 7 estudantes

Fonte: Elabora¢éo do autor

ApGs apresentacgdo do perfil da turma 2015, na continuidade desse trabalho, passo a
mostrar a Sequéncia Didatica desenvolvida com esta turma. Entretanto, € importante
mencionar que no primeiro encontro ocorreu o acordo pedagdgico com estudantes,
no qual foram definidos os conhecimentos a serem estudados na SD e 0os métodos
avaliativos. Ainda nesse encontro, houve a apresentacdo dos estudantes, em que
cada um mencionou seu nome, naturalidade, seguido de um breve resumo de suas
trajetérias de vida até aquele momento, bem como o que Ihe fez procurar o CEJA
para concluir seus estudos na educacao basica.
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4 UMA SEQUENCIA DIDATICA BASEADA EM VIVENCIA E BIOMAS

Meu pai trabalhou por 30 anos como técnico de laboratorio de andlises
clinicas no Sistema Unico de Salde (SUS) do estado do Para. Durante a semana,
no posto de saude no centro da pequena cidade onde cresci, e em fins de semana
alternados, realizava verdadeiras missdes levando alguns materiais de laboratério
junto a um microscépio para atender populacdes praticamente isoladas em
comunidades rurais com acesso por estradas precéarias, comunidades ribeirinhas
muito distantes, aldeias indigenas e até mesmo garimpos com surtos de Malaria,

Febre Amarela e Leishmaniose.

A cada saida para uma nova misséo eu implorava para ir junto, em algumas o
acompanhava e em outras apenas aguardava seu retorno para ouvir suas historias.
Dessa forma cresci e esse espirito aventureiro e humanitario do meu pai, me
despertou para também querer o mesmo. Ajudar as pessoas, conhecer lugares
diferentes, novas culturas e estruturas de vida. Cresci e ndo ofereco ajuda para as
pessoas na area da saude, mas cada planejar de aula para uma determinada turma,
busco relacionar experiéncias que vivenciei pelos lugares por onde passei, dessa
forma, posso aplicar métodos pedagogicos que sejam relevantes para ressignificar

conhecimentos na Educacao Basica em todas as modalidades em que atuo.

Na EJA, em especial nas atividades da Sequéncia Didatica, compartilhar
minhas vivéncias e ouvir 0os estudantes, seus questionamentos e aspiracoes, foi de

suma importancia.

Os conhecimentos prévios de cada educando foram considerados, tanto no
momento de fala quando os assuntos eram referentes ao seu lugar de origem, como
gquando eram feitos recortes por educandos que ndo conheciam algumas regioes e

sanavam as duvidas e reconstruiam seus conhecimentos com os colegas de classe.

Ainda como produtos resultantes sobre a referida discussdo, destaca-se
também o fato de que quando surgiam suposi¢cdes a respeito de determinadas
regibes ou estados brasileiros, que por muitas vezes estiveram presentes em

discursos xenofobicos ou em outros momentos que foram construidos baseados em
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preconceitos, em muitos pontos das aulas, puderam ser desconstruidos no decorrer
das discussdes, gerando assim, reconstrugcbes de ideias e quedas desses
preconceitos relacionados a lugares que, em muitos aspectos, sao tao distintos e
que, por falhas nas informacfes difundidas pela midia, acabam por transmitir

informacgdes com pouca verossimilidade.

As descricdes e analises das atividades da SD aqui explanadas, possuem
aportes etnogréaficos baseados em observacdes e apoiadas em falas de discussdes
entre estudantes e professor, feitas tanto em aulas presenciais com em encontros
virtuais. Além disso, tais descricbes e analises foram respaldas pelas respostas dos
estudantes em um questionario aberto sobre as atividades e o desenvolvimento das
aulas, aplicado no final de todas as atividades, ou seja, no momento de

encerramento de nossa disciplina.

4.1 RESULTADOS DA APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Para inicio dessa discussao € importante ressaltar que a turma de Biologia na
gual foi desenvolvida a presente pesquisa, houve nos blocos A e B, que precederam
o bloco o qual foi realizada a Sequéncia Didatica -bloco C- a explanacdo de
conteudos fundamentais presentes na Base Nacional Comum Curricular, no que se
refere a area das Ciéncias da Natureza. A forma como esses conteudos foram
trabalhados ndo serdo discutidos no decorrer dos resultados dessa pesquisa, porém
foram de suma importancia, uma vez que 0s mesmos serviram de base para as
atividades aqui apresentadas e discutidas. Em alguns momentos alguns contetdos
foram revisados para melhor compreenséao dos estudantes e em outros momentos,
contetdos distintos que ndo foram explanados nos blocos anteriores, tiveram a

chance de serem abordados no desenrolar das atividades da SD.

De maneira geral, a SD, trouxe por meio das atividades, aulas que resgataram
muitos conhecimentos vistos, de certa forma de maneira tradicional nos blocos
anteriores e conhecimentos outros que ndo estdo presentes na Base Nacional
Comum Curricular, mas que sédo de fundamental importancia para a formagéo dos

estudantes, no que se refere ao Letramento Cientifico.
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A partir desse momento serdo apresentadas as etapas do desenvolvimento
dos métodos de ensino.

45.1 Uma sala de aula virtual

A comunicacao essencialmente faz parte da natureza humana. Se posta em
discussédo, desencadearia uma linha temporal/espacial que, desde os primordios da
histéria dos seres humanos, nos chama para a necessidade de compartilhar nossas
percepcbes sobre n6s mesmos ou sobre como vemos 0 meio em que estamos

inseridos.

Essa linha referente ao percurso que a comunicacdo tracou na histéria
humana tem muitas ramificacfes e infinitas roupagens que vao desde o momento
em que os primatas desceram de arvores e passaram a caminhar sobre o solo como
bipedes usando o ato de comunicar-se ressonando com seus corpos até a
hipercomunicacdo digital e pés comunicacdo. Os objetivos dessa comunicacao
foram, sdo e serdo diversos. Segundo Marshall (2006), informar, persuadir, entreter,

educar e conscientizar sao alguns dos motivos 0s quais norteiam a comunicagao.

Além do ambiente fisico escolar, para essa pesquisa, pensei e escolhi o grupo
de WhatsApp como veiculo democratico de comunicacao virtual. Assim, ocorreram
conexdes entre professor e os estudantes, bem como entre os estudantes, o que

permitiu estender a troca de ideias e vivéncias para além da escola.

Outra forma digital também foi pensada para essa finalidade, como o Google
Sala de Aula da Google for education. Essa plataforma poderia ser alimentada com
informacbes e imagens com conteddo pedagdgico para divulgacdo cientifica,
consultas de materiais usados nas aulas, material suplementar de apoio e realizagéo
de atividades avaliativas. Entretanto, esse mecanismo nao surtiu aceitacdo dos
educandos, visto que, entraram em comum acordo que um grupo no WhatsApp
poderia suprir as necessidades da turma de forma mais rapida e acessivel para

todos.

Perante essa escolha, percebe-se a afinidade que os estudantes tém por
canais mais imediatistas, diretos e de facil manuseio. O que € compreensivo se

pensar no perfil dos estudantes pertencentes a modalidade da educacgao aqui
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pesquisada. Dentro da diversidade de pessoas que frequentaram a turma, alguns
ndo tiveram problemas com o acesso a plataforma Google Sala de Aula, porém, a
maior parte dos estudantes ndo se reconheceram como usuarios da mesma. Por
outro lado, de maneira mais ampla, essa comunicacdo imediatista e simplificada do
grupo do WhatsApp nos leva em muitos aspectos a pensar sobre 0s perigos que

esse veiculo de comunicagdo pode paulatinamente desencadear.

A esse respeito, a mididloga Ms. Anna Carvalho (2019), traz em suas
narrativas o pensar que, (informagcao verbal) “Na comunicacao digital, as pessoas
estdo envolvidas com termos e campos que as possibilitem a fazer parte de um
ecossistema de muitas conexdes ao mesmo tempo. Para além de facilidades e
imediatismos, a questdo da alteridade tem ganhado forca, tem-se uma problemética:
as pessoas emitem informacdes e se comunicam, mas muitas vezes nao tém
respostas do receptor. Pode-se dizer que € uma comunicagdo sem fim, ndo ha um
limite, tudo vai se transformando. A noticia se transforma em meme, que pode se

transformar em fake News”.

Para além desse pensar, foi observado no grupo muita seguranca, partindo
dos estudantes, no que se refere a se comunicar. Fenbmeno ndo muito observado
no ambiente da sala de aula fisica. “a gente ndo tem muito tempo em sala, entdo é
muito bom ter um lugar pra organizar trabalhos, passar avisos e tirar duvidas”
(estudante catarinense). O grupo, a0 mesmo tempo que se apresentou como “‘um
comunicar sem fim”, no que se refere a uma comunicagdo continuada, as
informacdes que foram sendo transmitidas de forma multidirecionais, por diversas
vezes nos levaram a perder-se entre tantas falas, por outro lado, foi um estar juntos
em um local que os estudantes se reconheciam como autores de indagacdes que
nortearam formacdes de hipoteses sobre diversos temas (figura 1). Fato que os
faziam sentir-se representados com autonomia, onde cada um se via como
protagonistas de seus discursos em relacéo a Ciéncia. O letramento cientifico assim

ia sendo apresentado e construido.



58

Figura 1 — Prints de conversas no grupo da sala no WhatsApp.
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Fonte: Arquivo pessoal. Ano de 2015.

A aproximacdo entre o letramento cientifico e os objetivos propostos pela
abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), na medida em que se busca
ndo somente a compreensdo do conhecimento cientifico, de suas condi¢cdes de
producéo e utilizacdo, mas possibilitar ao individuo a interacdo com os elementos
cientificos e tecnolégicos da vida social. Considerando-se que a presenca da ciéncia
e da tecnologia se coloca no cotidiano e que questdes mais amplas sobre o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico tém repercussdes diretas sobre a
sociedade, o ensino de ciéncias, dentro desta perspectiva, constitui-se em uma
estratégia importante de inclusdo do individuo na vida social, de uma maneira ativa e
ndo meramente na qualidade de espectador, confome Vazquez e Manassero (2003)
apude MAMEDE et. al. (2005).

Na p6s modernidade, o exercer informacdo tem desenvolvido bastante a
guestdo de comunicacdo através de imagens. O que € perceptivel com a
popularizagdo dos memes. “Uma imagem se comunica de diversas formas” Carvalho
(2019). Falas como: “colegas colocam fotos do que acha interessante”
(estudante paraense) e “o grupo foi legal pra ajudar um ao outro a estudar”
(estudante paranaense), mostram opinides sobre o grupo. Ao compartilhar uma
imagem no grupo, cada participante a observa e passava a construir uma

interpretacdo e discutiamos. De cada interpretacdo, surgem também davidas as
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guais podem gerar hipoteses acerca das informacfes ali contidas. Dessa forma,
muitas das imagens que no grupo foram postadas, geraram discussfes virtuais que

desencadearam debates nas aulas presenciais.

No decorrer de todo curso da disciplina de Biologia, o grupo do WhatsApp foi
de suma importancia, sendo por si s6 um veiculo onde foram passados
comunicados sobre a escola e nossa disciplina e até mesmo o local de desabafar de
problemas pessoais pelos quais alguns passaram. Essa extensédo da sala de aula

nos trouxe muitos beneficios.

4 5.2 Caracterizando os biomas através de arvores frutiferas

Atividade didatica-pedagdgica: Jogo de imagens com arvores frutiferas.

Caracterizar os Biomas brasileiros, para discutir sobre seus aspectos
climaticos, biogeogréficos e culturais, bem como mapear em quais regides e estados
encontram-se, foram os objetivos da primeira atividade didatica-pedagdgica

curricular realizada na turma de Biologia 2015-02, no Bloco C.

Vale lembrar que eu, por interesse particular e profissional, viajei
esporadicamente ao longo de alguns anos, por todas as Regifes brasileiras para
conhecer cada Bioma dentro do territdrio nacional e em paises os quais fazem
fronteira com o Brasil dividindo a territorialidade de Biomas caracterizados nesta
pesquisa. Por cada Bioma que passei, observava ndo sO 0s aspectos
biogeogréficos, como também os socioculturais, vivenciando-os, mesmo que por um
curto periodo. E importante ressaltar, que ter conhecido esses lugares, nio valida
um lugar de fala para fazer afirmac¢cdes acerca de muitos aspectos culturais, porém,
viabiliza minha compreensdo e identificagdo para com os discursos de pessoas

naturais das terras as quais estdo em discussao.

A atividade (Jogo de imagens com arvores frutiferas) ocorreu em dois
momentos: orientacdes e discussdes por meio do grupo de WhatsApp e no decorrer

de um encontro presencial, com cinco aulas de 45 minutos.

Sobre as orientagbes no grupo de WhatsApp, as mesmas iniciaram com uma

mensagem que postei de forma descontraida e de cunho despretensioso, no que se
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refere a seriedade e imposicdo de uma atividade avaliativa proposta. Segue a
transcricao da mensagem:

“Bom dia grupo, hj amanheci cheio de saudades do Parad. Ganhei da vizinha
um jambo. Ela foi la visitar a familia em Belém/PA e trouxe varias coisas. To
aqui comendo esse jambo bem devagar kkkkkkkk t4 docinho, chega t4 roxo

huuuummmm?”

Imediatamente, varias mensagens de estudantes naturais das regides Norte e
Nordeste foram postadas no grupo. As mensagens falavam sobre saudades e
exaltacdo ao sabor dessa fruta (jambo - Syzygium samarangense). Em seguida,
estudantes naturais de outras regides, postaram mensagens questionando sobre de
gual fruta se tratava. A partir desse ponto, uma discusséao foi iniciada sobre frutas
regionais, algumas endémicas, outras exoéticas com adaptacdo em diversas regides
brasileiras. Trocas de ideias, trocas de imagens, repulsas e desejos sobre o
desconhecido em relagéo a texturas, sabores e saberes acerca de muitos vegetais
de diversas regifes do pais. Gatilho que era preciso para propor a atividade

anteriormente planejada na SD.

Partindo desse contexto, foi proposto que cada estudante enviasse pra mim,
no meu contato particular do WhatsApp, uma imagem de uma fruta, sua arvore, bem
como o0 nome e a Regido/estado a qual ela € comum. Uma das orienta¢cdes era que
o0 estudante abrolhasse preferéncia na escolha a uma fruta que remetesse sua

infancia. Essa proposta foi realizada dois dias antes da aula presencial na escola.

As imagens foram chegando aos poucos. Alguns estudantes que ja haviam
enviado imagem de uma certa fruta, pediam para trocar por outra que lembraram
horas mais tarde, outros enviaram mais de uma imagem pois ndo conseguiam
decidir entre duas ou trés, qual gostava mais. Alguns ainda enviaram imagem de
uma fruta qualquer, minutos antes da aula presencial comecar e justificaram o envio
tardio com a falta de tempo, devido muitas horas de trabalho ou outros assuntos

pessoais ligados a familia.

Na escola, no inicio da aula, a turma foi dividida em quatro grupos com quatro
estudantes cada e um grupo com cinco estudantes. Para cada grupo repassei, via
WhatsApp, imagens de uma fruta e sua arvore, que foi escolhida dentre as imagens

enviadas pelos proprios estudantes anteriormente. De posse das imagens, 0s
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grupos em um tempo de duas aulas (90 minutos), tiveram que montar um roteiro
escrito, que posteriormente foram expostos para a turma, com informacdes sobre:
em qual ou quais Regibfes e Estado (0s) essa fruta € comum e qual ou quais biomas

estdo presentes nos locais onde a planta em questédo é encontrada?

Para pesquisar informacgdes, os estudantes poderiam contar com o auxilio de
alguns livros didaticos de diversas disciplinas, existentes na sala de aula e na
biblioteca, além de computadores com acesso a internet na sala informatizada da

escola e seus proprios dados moveis de internet em seus smartphones.

As imagens que passei para cada grupo, ilustravam slides preparados
anteriormente e em cada apresentacdo dos grupos, esses slides foram expostos
para a turma visualizar de qual fruta e arvore se tratava (figura 2). No decorrer das
apresentacdes, os slides eram editados com as informacfes pesquisadas e
apresentadas pelos grupos e com orientacdes do professor e correcdes devidas.

Figura 2 - Socia

lizacdo das pesquisas com arvores frutiferas..
——i i

Fonte- Arquivo pessoal. Ano de 2015.

Seguem as produgdes de cada grupo:
Grupo 1: Pequi - Caryocar brasiliense.

A fruta tema do primeiro grupo apresentou diversas discussdes. Inicialmente o
grupo expbs que a fruta pode ser encontrada nos estados de Rondbdnia, Minas
Gerais, Para, Tocantins, Maranh&o, Piaui, Bahia, Ceara e principalmente em Goias.
Portanto, em trés regides do Brasil, sendo elas Centro-Oeste, Nordeste e Norte. O

Bioma o qual a fruta predomina é o Cerrado.
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Ademias, o slide que projetava a imagem da fruta em questéo, foi editado com
as informacg0des entregues pelo grupo. No momento em que foi exposta a imagem da
arvore a qual se origina o pequi, discutimos sobre suas caracteristicas, tais como o
aspecto do caule da arvore, suas raizes profundas e folhas. A discusséo seguiu de
forma que pudéssemos relacionar as caracteristicas do Bioma de Cerrado com as
caracteristicas da &rvore projetada naquele momento. Foram mencionadas
caracteristicas como o relevo, clima, aspectos gerais da vegetacdo e os individuos
mais populares da fauna do Bioma em discussdo, como o tamandua-bandeira
(Myrmecophaga tridactyla), arrara-azul-grande (Anodorhynchus hyacinthinus) e

seriema (Cariama cristata) entre outros animais que foram citados.

O grupo socializou ainda, algumas receitas da culinaria goiana que tem como
base o pequi e também a importancia do éleo extraido da semente da fruta, que por
sua vez é usado em tratamentos terapéuticos que podem agir como anti-
inflamatério, cicatrizante e gastroprotetor, além de ser usado também para a
producdo de cosméticos. Para Donadio (2000), esse fruto apresenta vitaminas e
Oleos essenciais com diversos beneficio a saude humana. Sua atuacdo € benéfica
para diferentes sistemas do corpo humano, como o dsseo, muscular, endécrino até

mesmo o sistema imunoldgico.

Nesse contexto, analisando respostas retiradas do questionario aberto
respondido pelo grupo 1 e demais estudantes, que perguntava sobre “quais
assuntos foram mais relevantes na disciplina”, muitos responderam: “saber sobre
cada lugar do Brasil, as plantas dos lugares” (estudante catarinense) e “ o que
mais gostei foi saber da digestéo, de toda a parte que inclui o funcionamento
do corpo” (estudante alagoano), é perceptivel o quanto a atividade e as discussoes
geradas foram fundamentais para o ensino e a ressignificacdo dos conhecimentos.

Para encerrar a apresentacdo, o grupo compartilhou informacdes sobre
eventos anuais que reverenciam a fruta. Como o Festival Cultural do Pequi em
Crixas e a Festa do Pequi de Mambai, no estado de Goias. Eventos que tem como
intuito fomentar a cultura do Cerrado goiano, enfatizando o consumo do fruto e seus

derivados, coleta e manejo da arvore frutifera.

Grupo 2: Acai - Euterpe oleracea
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Neste grupo, o fruto apresentado para socializagdo na turma causou muitas
discussfes, pois 0 mesmo ganhou notoria apreciacdo nacional nos ultimos anos,
devido a popularizacédo de seus produtos, em especial a polpa que é utilizada para o

consumo atraves de sucos e cremes.

O grupo iniciou sua apresentacdo explicando algumas diferencas basicas
entre a palmeira do acai (Euterpe oleracea) e a palmeira da jucara (Euterpe edulis),
pois sdo comumente confundidas. Dois aspectos foram explicados: uma
caracteristica morfolégica simples observada pelo grupo é o fato de o acaizeiro ter
véarios perfilhos, formando touceiras e a jucara possuir apenas uma palmeira com
apenas um caule. Também foi exposto pelo grupo que o acaizeiro é mais
comumente explorado pois do seu fruto € extraido a polpa e a jucara € explorada

para extracdo do palmito.

Nesse primeiro momento houve polémica sobre esses apontamentos do
grupo. Um estudante natural do estado Para, que ndo fazia parte desse grupo,
salientou que é possivel extrair polpa do fruto da jucara e que ele mesmo ja realizou
esse feito depois que passou a viver no municipio de Brusque- SC. Continuou seus
adendos explicando também, que quando morava no Para, retirava palmito dos

acaizeiros.

Na pesquisa realizada por Tavares (2017), € apresentado que, de fato, de
ambas as palmeiras podem ser extraidas a polpa do fruto para produzir sucos,
sorvetes, cremes entre diversos produtos. E ainda, nos achados de Silva, Barretto e
Serddio (2016), mostram que a polpa dos frutos da jucara apresenta composicao

quimica com qualidades nutricionais compativeis com a da polpa do agai.

A apresentacdo do grupo seguiu com as informacfes acerca dos Estados
onde € maior a ocorréncia do acaizeiro, Para, Amapa e Maranhdo foram citados,
além de outros paises da américa do Sul e Central (Embrapa, 2010). A regido Norte
onde é predominante o Bioma de floresta Amazonica foi posto em discusséo, para

dialogarmos sobre as caracteristicas desse Bioma.

Da mesma forma que ocorreu com 0 grupo anterior, foi projetada a imagens
do fruto acai e da arvore acaizeiro. A partir de entdo, foi realizada a edicdo dos

slides para acrescentar informacgdes geradas com a pesquisa realizada pelo grupo,
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adendos citados por mim e pelos estudantes, além de fatos pesquisados no
momento da apresentagcédo do grupo.

A caracteristica do Bioma em questdo que mais teve relevancia no decorrer
da apresentacdo, foi relativa aos aspectos das florestas de varzea e igapos
amazonicos. Fatos presentes nos resultados das pesquisas do grupo e nos
depoimentos de estudantes paraenses, que descreveram a regido a qual séo
oriundos. A presenca de grandes rios e altos indices pluviométricos, fazem desses
locais solos encharcados em logos periodos do ano (Embrapa, 2010). O que nos fez

discutir sobre as adaptacdes de plantas e animais tipicos da regiéo.

Nesse aspecto, Ab’Saber (2002), agrupou os ecossistemas ocorrentes no
Bioma de Floresta Amazodnica, em trés categorias: Ecossistemas contrastados de

“terras firmes”; Diferenciacdes intra-florestais e Ecossistemas extremantes.

Além das discussbes sobre aspectos biogeogréficos, a cultura amazénica
também foi posta em pauta, por sugestdo de um dos estudantes. Analisamos a letra
de uma musica intitulada “Sabor acai” de autoria de Joao Gomes e Nilson Chaves.
Nos versos, a musica retrata caracteristicas do acaizeiro, enaltece o fruto como
paixdo de um povo e descreve aspectos que relacionam a planta com Entidades e
Deuses ligados a religides de matriz africana e crendices populares, derivadas de

sincretismo religioso e da miscigenacédo entre a cultura negra e indigena.

Sobre essa cangao, foi destacado o verso “Es a planta que alimenta a paixao
do nosso povo, macho fémea das touceiras, onde Oxossi faz seu posto” (Jodo
gomes e Nilson Chaves, 1999). A partir desse fragmento, foi possivel desenvolver
um dialogo sobre o fato de o acaizeiro ser uma planta hermafrodita e discorreu
entdo, uma breve explicacdo do professor sobre anatomia e fisiologia da reproducao
de angiospermas. Seguida de uma breve conversa sobre divindades de matrizes

africanas e indigenas.

Ainda nessa apresentacao, foram citadas festas tradicionais da regidao Norte,
como Festivais do Acai em diversas cidades de muitos Estados da Regido Norte,
musicas regionais e lendas sobre animais e plantas amazonicas. “aprendi que no
Para tem muitas belezas naturais e a cultura é muito diferente, tem muitas

lendas sobre animais e plantas” (resposta no questionario de um estudante
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catarinense, sobre a indagacéao relacionada ao que aprendeu com seus colegas de
outras Regides/estados).

Grupo 3- Pinh&o - Araucaria angustifolia

Ao terceiro grupo foi entregue as imagens de um pinh&o e de uma araucéria,
as quais foram enviadas por um dos estudantes na primeira fase da atividade. E
sabido que essa planta se trata de uma Gymnosperma e que a estrutura
apresentada ndo é um fruto e sim uma semente. Mantive a imagem entre as outras
para, a partir dela, analisarmos o ecossistema a qual é oriunda e gerar debate sobre
critérios para uma estrutura vegetal ser considerada fruto, além de termos a

oportunidade de explanar conhecimentos sobre sistematica vegetal.

Quando indagados ao final da disciplina sobre os assuntos que mais |he
despertaram interesse, um dos estudantes respondeu “Reproducdo das plantas,
jamais imaginaria que as araucarias se reproduzem pelo ar” (estudante
catarinense) e outro escreveu “gostei muito de saber que as plantas tem familias
e tem umas mais parentes da outra, algumas tem fruta, outras s6 tem semente
g é o pinhdo que a gente come” (estudante paranaense). Por meio destas

respostas, percebe-se a variedade de conhecimentos em uma so6 atividade.

O grupo ao apresentar os resultados de suas pesquisas iniciou intimidado e
demostrava inquietudes, pois haviam divergéncias entre os componentes. Alguns
dos estudantes confiaram que por se tratar de uma atividade que envolvia imagens
de frutas, o pinhdo estava classificado como tal. Outros confiavam nas informacoes
gue coletaram nas pesquisas e de acordo com o que leram em diversos sites,
pinhdo ndo é uma fruta e sim uma semente. No inicio da socializagdo nao falaram
sobre essa divergéncia de ideias de forma direta, porém ao longo da apresentacéo

anunciaram que encontraram informacdes que diziam que o pinhdo néo é fruta.

Iniciou-se entdo um debate na turma. Pinhdo é ou ndo uma fruta? Um
estudante de naturalidade catarinense afirmou que sim, pois é comestivel e vem de
uma arvore. Outro também confirmou, devido essa estrutura ter casca. Uma
estudante de naturalidade paranaense falou a seguinte frase “nem tudo que tem

casca é fruta, se ndo a batata seria uma fruta”.
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Partindo dessa problemética, a turma foi indagada sobre o que uma estrutura
vegetal precisa apresentar para ser considerada uma fruta. Uma “enxurrada” de
ideias surgiu: “Ser suculenta”; “ter semente dentro”; “ser colorida”; “ter gosto doce”;
“ter casca, mas com semente dentro” (...). O grupo que estava em meio a sua
apresentacao foi questionado sobre o que encontraram nas pesquisas em relagao
ao pinh&o ser ou ndo uma fruta. A resposta para tal indagacéo foi respondida por um
dos integrantes do grupo: “o pinheiro faz parte de um grupo de arvores que nao
tem fruta s6 semente”. Essa afirmacdo gerou mais duvidas entre a turma e o que

se seguiu foi a indagagao, “mas se ndo tem fruta, como pode ter semente?”

Todo esse desdobramento de questbes nos levou a organizar as ideias para
chegarmos a respostas e serviu de base para discutirmos como o Reino Plantae
estd organizado e quais caracteristicas, de maneira geral, cada grupo possui. Apos
uma breve explanacdo sobre sistematica vegetal, falamos sobre reproducdo de
plantas faner6gamas e a formagéo de frutos e sementes, o que levou os estudantes
a entender melhor o grupo das Gymnospermas, bem como, as caracteristicas da
Floresta Ombrofila Mista (FOM), ou mata com araucarias, ecossistema integrado ao

Bioma de Mata atlantica.

Ainda sobre a socializacdo das pesquisas, 0 grupo salientou sobre os perigos
gue esse ecossistema enfrenta devido a exploracdo de seus recursos, incluindo o
pinhdo. Depoimentos de estudantes catarinenses e paranaenses sobre a diminuicdo
na producdo de pinhdo em municipios serranos, no estado de Santa Catarina, foram
compartilhados. Segundo Montagna et. al. (2012), o Estado de Santa Catarina foi
originalmente, todo coberto pelo Bioma Mata Atlantica, contendo formacoes
diversas. A Floresta Ombrdfila Mista (FOM) ocupava 43% do territério catarinense
(Klein, 1978). Em 2012, estimava-se que, da cobertura original catarinense,
restavam apenas 29% de remanescentes, em alto grau de fragmentacao, sendo que
apenas 5% dos fragmentos poderiam ser considerados primarios (Inventario

Floristico Florestal de Santa Catarina, Vibrans et al. 2012).

Mantovani e Costa (2018), ressaltam em seu trabalho que a espécie de
araucaria Araucaria angustiflia, desde 2014 esta na lista de espécies ameacadas
de extincho em Santa Catarina. Destacam que entre as principais causas, a
existéncia de grande pressdo antrOpica sobre as suas populacdes, intensa

exploragdo sem critérios para uso comercial da madeira, tém levado a grande
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reducédo de suas populacdes de acordo com a CONSEMA (2014), Ministério do Meio
Ambiente.

Para finalizar a apresentacdo do grupo, ocorreu a socializacdo de
experiéncias gastrondmicas acerca do pinhdo e as diferentes maneiras de prepara-
las. Ocorreu também, trocas de diferentes formas do preparo do pinhao, tanto
cozidas como asadas, dando destaque para o uso da chapa, no forno a lenha como
a melhor maneira de prepara-lo. Em meio a essas trocas, o Festa do pinhdo da
cidade de Lages-SC, foi citado e experiéncias vividas nesse evento foram

compartilhadas.

Grupo 4- Jamboldo - Syzygium cumini L.

O proximo grupo a socializar os resultados de suas pesquisas discutiu sobre
uma fruta que todos na turma conheciam bem e que, portanto, gerou muitas
indagacdes e sentimentos de nostalgia devido tratar-se de uma fruta que fez parte
da infancia de todos os presentes. O jameldo, jambol&o, jamborédo, baguacu, jalao,
jodo-bolao, topin, manjeldo, azeitona-preta, ameixa roxa, baga-de-freira, oliveira,
azeitona-roxa, brinco-de-vilva ou guapé, sao alguns dos muitos nomes populares
designados para o fruto de uma arvore da familia Myrtaceae, que compreende mais
de 4.620 espécies agrupados em 129 géneros (DONADINO et. al. 1998).

A imagem da fruta e da arvore a qual € originada, foi enviada na primeira fase
da atividade por dois estudantes de regifes distintas do pais, um natural do estado
do Rio Grande do Sul e outro de Minas Gerais. No momento das socializagdes e
discussdes das ideias, uma concluséo primordial da turma foi que se tratava de uma
arvore que estava presente em todas as regides do pais, pois todos tiveram contato

com a mesma em algum momento da vida, em distintas regides.

O fato de todos conhecerem bem a fruta em discussédo, gerou uma indagacéo
coletiva: De que Bioma brasileiro essa arvore € caracteristica? O grupo que
apresentava os resultados de suas pesquisas, divulgou entdo que a mesma possui
uma grande facilidade de se adaptar a qualquer local do pais, porém que nédo se

tratava de uma planta natural do Brasil.

De fato, trata-se de uma arvore nativa das regides dos tropicos,

particularmente a india, Tailandia, Filipinas e Madagascar. Por se tratar de uma
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planta que pode ser cultivada em qualquer tipo de solo, foi introduzida em muitas
regides tropicais como: leste e oeste da india e da Africa, bem como o Brasil, 0 que
explica o fato de ser encontrada nos mais diversos estados (DONADINO et. al.
1998).

Perante ao fato de estarmos falando sobre uma planta exética, veio a tona a
discusséo sobre 0 que séo espécies nativas, espécies endémicas, espécies exoticas
invasoras e quais podem ser as consequéncias da insercdo ou do desaparecimento
de uma espécie para determinado ecossistema. Foram exemplificados alguns casos
como os pinheiros (Pinus Sp.) que estdo invadindo regides litoraneas em Santa
Catarina, fato que ao final da disciplina foi lembrado por um estudante quando
indagado sobre 0s assuntos mais relevantes que estudou: “aprendi como pode ser
prejudicial plantar um planta que ndo é dali” (estudante baiano). Outra fala
interessante foi do estudante paranaense “o que ficou muito marcado pra mim foi
como cada ser vivo € importante e colabora para a sobrevivéncia de todos

nés” (estudante paranaense).

A diversidade em um ecossistema depende das interagcbes que acontecem
dentro de uma comunidade, dentre elas, a competicdo. Os processos de predacéao,
exclusdo competitiva, adaptacéo e variacdo estocastica, por exemplo, podem levar a

extincdo da diversidade desse ecossistema (RICKLEFS, 2003).

O grupo finalizou a apresentacdo com a conclusédo de que essa € uma planta
gue ndo é caracteristica de nenhum Bioma brasileiro em particular e que diversos
vegetais podem se adaptar a diferentes biogeografias do pais. Um fato que muitas
vezes pode causar prejuizos ao ecossistema que esta sendo invadido e, em outros

casos, podem ser vistos como indiferentes e até mesmo como uma espécie nativa.

Grupo 5 — Seriguela (Spondias purpurea L.)

O Ultimo grupo a apresentar os resultados de suas buscas trouxe
informagdes que gerou discussbes sobre uma fruta que nem todos na turma
conheciam. Popularmente conhecida como seriguela ou ciriguela (Spondias
purpurea L.), € um fruto doce, acido e apresenta sabor agradavel. Com uma cor
laranja ou avermelhada, a semente ocupa quase toda a extensdo do fruto, que

apresenta uma camada de polpa que pode ser consumida in natura ou pode ser
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usada para a preparacdo de sucos, sorvetes, geleias, entre outros produtos
(EMBRAPA, 2010).

Na apresentacdo, o grupo defendeu a hipétese que a serigueleira € comum
nos biomas de Caatinga, Cerrado e Floresta amazodnica. Para chegar a essa
concluséo os integrantes do grupo tiveram informacdes de trés estudantes naturais
de trés Estados distintos: Um do Piaui, outro de Goias e um terceiro do Para. Todos

afirmaram que a planta em questdo € comum nos estados os quais sao oriundos.

O grupo entédo revelou que nao fizeram uma pesquisa na internet e nem em
livros, buscaram saberes populares sobre a fruta. No decorrer do tempo destinado
para realizar as pesquisas, apenas perguntaram para seus colegas, quais dos
presentes conhecia a fruta tema da pesquisa. De fato, trata-se de um fruto bem
popular na regido Norte, Centro-Oeste e Nordeste do pais, porém o grupo foi
indagado sobre como poderiam comprovar que em outras Regifes/estados néo
existiria essa planta e como saber se ndo se tratava de uma planta exoética? visto
que, a apresentacdo anterior nos mostrou que uma fruta tdo comum em todo pais

(jamboléo) trata-se de uma espécie nao nativa do Brasil.

Um dos estudantes de naturalidade paranaense, que assistia a apresentacao
dos colegas, informou que segundo um site sobre frutas brasileiras, o qual encontrou
através de uma pesquisa no Google, em seu smartephone, a seriguela foi trazida do
México para o Brasil. Logo em seguida, um estudante de naturalidade gaucha teceu
um comentario no qual falou: “faz sentido ser uma planta do México, porque |4 é
muito parecido um deserto e a caatinga e o cerrado € bem seco”. O comentario
foi de suma importancia, partindo de entéo, discutimos o que caracteriza um deserto

e quais as caracteristicas dos Biomas Caatinga e Cerrado.

Perante acontecimentos como esses, no decorrer das aulas, é perceptivel o
gudo dinamicas, no que se refere a riqueza de conexdes de assuntos diversos,
podem ser as discussfes e como infindaveis podem ser as formas de comunicacao
no espaco didatico pedagdgico, seja ele presencial ou virtual. O que pareciam
simples imagens de seriguela e serigueleira, desdobrou condi¢cbes chaves para
repensarmos sobre as caracteristicas de dois Biomas de imensuraveis importancias

biogeograficas no que tange a biodiversidade vegetal, animal e cultural.
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De certa forma uma aula como acontecimento, presume-se que nunca podera
se repetir, pois cada situacdo ocorre de forma diferente, em tempo diferente, por
mais que seja oferecida ao mesmo publico no mesmo espaco. De certa forma é
irrepetivel (GERALDI, 2010; MOITA LOPES, 2006).

4.5.3 Ressignificando as biomoléculas.

Atividade didatica-pedagogica: A Mandioca e seus subprodutos.

A complexa organizacao dos seres vivos a hivel molecular e as biomoléculas
relacionada a manutencdo da vida nos ecossistemas, contempla uma rede de
conhecimentos com complexidades imensuraveis quando o assunto é bioguimica. O
objetivo dessa atividade € informar sobre o papel biolégico e os processos, em
adjacéncias quimicas, mostrando em modelos moleculares as estruturas, 0s
mecanismos e 0S processos quimicos compartilhados por todos 0s organismos.
Dessa forma é possivel apresentar os principios organizacionais que fundamentam a
vida (NELSON & COX, 2002).

Tratando-se de trabalhar em sala de aula as Biomoléculas, suas estruturas,
propriedades e funcbes, nos deparamos com grandes desafios. De que forma
instigar os estudantes a adentrar em um mundo molecular, o qual aparentemente,
nos parece tdo distante e incompreensivo? Como dar significado a aprendizagens

relacionadas a bioquimica?

s

Uma aprendizagem significativa €& caracterizada pela interacdo entre
conhecimentos prévios e novos conhecimentos. E importante ressaltar que se trata
de uma interacdo de forma nao-literal e ndo-arbitraria. Dessa forma, o processo e 0s
novos conhecimentos podem adquirir novos significado para o sujeito, enquanto que

os conhecimentos prévios adquirem maior estabilidade cognitiva (MOREIRA, 1999).

Para oferecer mais significado nas aprendizagens, a segunda atividade da

Sequéncia Didatica aplicada teve como objetivo estudar as riquezas nutricionais e



71

culturais da mandioca (Manihot esculenta Crantz), relacionando seus subprodutos
com o0s processos de respiracdo celular e fotossintese, bem como, as principais

biomoléculas que compde os seres Vivos.

No percurso para a aplicacdo da atividade, foram contemplados os
conhecimentos de biomoléculas, respiracdo celular, fotossintese, caracteristicas e
riquezas culturais acerca da planta da mandioca no Bioma Floresta Amazdnica. A
atividade foi desenvolvida no decorrer de dois encontros com cinco aulas de 45
minutos. A atividade teve suas raizes a partir das orientagdes virtuais por meio do
grupo da turma no WhatsApp e foi reconstruida em parceria com um dos estudantes

da turma que tem naturalidade paraense.

E importante ressaltar que inicialmente a atividade consistia em discutirmos
sobre bioquimica partindo de conversas sobre a mandioca, 0s processos que
ocorrem para a formacdo do amido e produtos derivados dessa planta. Iriamos
trocar receitas a base da mandioca e dialogarmos sobre a importancia nutricional e
cultural que a planta carrega em nosso pais, entretanto, um dos estudantes, no
decorrer de uma aula, fez uma breve explanacdo sobre o processo de extracéo
artesanal da fécula de mandioca para a producdo de tapioca. A turma mostrou
grande interesse pelo processo de extracao e foi sugerido e decidido por todos que
realizadssemos 0 passo a passo do processo para extrairmos nossa proépria fécula e

prepardssemos tapiocas para degustacao.

O ato de empreender atividades experimentais com o intuito de dinamizar o
ensino de Biologia, para tornar o aprendizado mais significativo, é de fundamental
importancia. Com a realizacdo dessa atividade, percebi que é possivel e viavel que o
professor crie um ambiente de aprendizagem que possa adotar estratégias de cunho

investigativo em uma aula préatica, mesmo sem contar com laboratorio.

Nessa perspectiva, a Proposta curricular 2014 do estado de Santa Catarina

elucida que,

o despertar do desejo para a atividade formativa pode tomar a forma de
atividades ludicas e de estudo concebidas intencionalmente pelos
professores; pode se apresentar como tarefa coletiva, em que cada um
exercite suas proprias habilidades ou aspiracdes; pode se beneficiar de
propostas surgidas em fungdo de necessidades ou habitos culturais das
comunidades locais onde vivem os sujeitos. (SANTA CATARINA 2014, p 154)
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As orientacdes iniciais para a atividade foram passadas via WhatsApp que,
consistiu basicamente, em solicitar que 0s estudantes se organizassem em grupos,
contendo cinco estudantes, para que cada grupo providenciasse materiais
necessarios para a realizacdo de nossa atividade. Formaram-se quatro grupos e
cada grupo foi orientado a trazer para a aula uma lista de materiais. Os itens dessa

lista podem ser encontrados nos anexos.

Um dos estudantes de naturalidade catarinense, prontamente comunicou no
grupo, que seu pai possuia uma plantacdo de mandioca e outros vegetais, portanto,
poderia fornecer, sem custo algum, as raizes tuberosas para realizarmos a nossa
atividade. Apds organizacdo previa dos grupos via WhatsApp, ocorreram 0 as
atividades presencias que foram divididas em dois encontros no decorrer de uma

semana. Seguem os ocorridos de cada encontro:
1° encontro (5 aulas de 45 minutos):

O encontro iniciou com a saida da turma da sala de aula em direcdo ao
refeitério da escola, onde iria acontecer nossa pratica. Nesse local, foram dadas as
orientacbes do processo de extracdo artesanal da fécula de mandioca. As
informacdes dos passos que iriam se seguir, foram comandadas pelo estudante que
sugeriu a extracdo. Devido ao fato de se tratar de um estudante paraense, natural de
uma comunidade pertencente ao municipio de Marapanim, crescido em uma familia
de agricultores, o mesmo desenvolveu habilidades relacionadas ao manejo da
mandioca e conhece muitas técnicas para a extracdo de produtos dessa planta. De
acordo com o IBGE (2018), o estado do Para, esta na condicdo de maior produtor

brasileiro de mandioca, participa com aproximadamente 20% da producéo nacional.

O estudante interagiu de forma descontraida com a turma, orientando a todos
sobre suas técnicas de extracdo da fécula de mandioca e descrevendo as
caracteristicas do ecossistema em que vivia em meio ao bioma de Floresta
Amazonica. Em consonancias com seus ensinamentos, eram discutidas informacoes
sobre de que forma as raizes continham aquela grande reserva de polissacarideos.
Dessa forma, organizamos conceitos e informacdes sobre o0s processos da
Fotossintese, ressignificando a importancias dos seres fotossintetizantes. Foi
compartilhado por exemplo, que a energia luminosa é usada para transformar o gas
carbbnico presente no ar e a agua absorvida pelas raizes em glicose, um tipo de

acucar usado como fonte de energia para os seres vivos (ODUM e BARRET, 2007).
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Cada grupo foi devidamente orientado e realizaram os procedimentos para a
extracdo de amido da mandioca da forma como descrita em anexo.

Antes de iniciarmos o processo de retirada da casca das raizes que
posteriormente seriam raladas, houve a verificacdo do peso total de biomassa que
foram doadas pelo pai de um dos estudantes, resultando em 5 kg. Nesse momento,
entrou em discussao os homes populares que essa raiz recebe. Foi observado entéo
a diversidade de nomes populares que, de acordo com a regido modifica-se. Para 0s
estudantes nortistas e nordestinos a planta se chama macaxeira, ja os estudantes do
Sudeste e Centro-Oeste a conhecem como aipim, e alguns dos sulistas a conhecem

como mandioca.

Dentro muitas discussdes, atentamos para o fato de ocorrer diferentes
variagbes na nomenclatura popular, que se modifica de acordo com a regido e a
cultura de cada lugar. Outro fato também comentado, foi a diferenca entre variacdes
conhecidas como mandioca-mansa e outra chamada mandioca-brava. Discussao
gue nos levou a realizar uma breve pesquisa via smartphone nos fazendo concluir
que o diferencial é o teor de acido cianidrico presente nas raizes. O que faz da
mandioca-brava inapropriada para o consumo direto, pois a mesma possui teor de
acido cianidrico mais elevado do que a mandioca de mesa. As mandiocas-mansas,
conhecidas em alguns lugares por macaxeiras ou aipim apresentam concentracoes
de acido cianidrico inferior a 100 mg.kg-1 e as mandiocas bravas tem concentracdes
superiores a 100 mg.kg-1 (CAGNON et al. 2002). Dessa forma, a primeira variagéo
citada é usada para a producao de farinha, polvilho e fécula. E a mandioca-mansa
usada para producdo de bolos, ou preparos como cozida, frita e em diversas

receitas.

No Brasil, em razdo da grande variabilidade de condicGes climéticas e de
solos, ha mais de 3.000 variedades de mandioca catalogadas (GOMES et al., 2002).

ApoOs ralar todas as raizes e misturar com agua para formar uma massa
homogénea, essa mistura foi coada com auxilio de um pano de prato (figura 3),
sendo reservado o liquido coado em uma bacia e descartando os rejeitos que
ficaram dentro do pano de prato. Esse descarte foi realizado em uma area atras da

igreja catolica, no centro da cidade, nas proximidades da escola (figura 3).
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Figura 3- Massa resultante das raizes raladas, mistura da massa com
agua, processo de coar através do pano de prato e descarte do
rejeito.

Fonte: Arquivo pessoal. Ano de 2015.

Para dar continuidade a pratica, o liquido que resultou da prensa da massa,
foi deixado em duas bacias. Juntamente a esses recipientes, uma terceira bacia foi
disponibilizada onde foi depositado 1kg de goma (fécula de mandioca comprada ja
pronta para o consumo) com 2 litros de agua (figura 4). Essa mistura serviu como

controle para observacao da decantacgao.

Os trés recipientes foram guardados na cozinha da escola, ficando cobertos
por panos de pratos e ficaram em repouso por 48 horas para decantar. Apenas na

proxima aula presencial iriamos conferir o resultado.

Figura 4 - Goma sendo misturada com 4gua para controle,
recipientes contendo liquido resultante prontos para decanta.

Fonte: Arquivo pessoal. Ano de 2015.

O estudante que orientava a turma no processo, explicou que “caso alguém

tivesse uma massa de tapioca guardado por muito tempo em casa e
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percebesse que estava muito seca ou ficando esverdeada, poderiam fazer esse
procedimento de misturar com agua, dissolver a massa e esperar decantar.

Descartariam antdo a agua e teriam uma massa renovada”.

Antes do proximo encontro presencial, o qual seria 0 momento de ver o
resultado da pratica e realizar a producao de tapiocas com a fécula que preparamos,
houve diversos momentos em que a turma conversou no grupo do WhatsApp, em
meio as discussdes, troca de ideias sobre as possibilidades de receitas para
recheios de tapiocas foram acontecendo. A turma ansiava pelo proximo encontro
presencial, em que finalmente iriam degustar tapiocas com diversos recheios. Cada
grupo se responsabilizou em levar algo para rechear as tapiocas, além de bebidas

como leite, café e sucos.

A orientacdo entdo era que além da degustacdo das tapiocas, ocorreria uma
avaliacdo sobre os conhecimentos discutidos no decorrer do processo da extracéo
da fécula de mandioca.

2° encontro (5 aulas de 45 minutos):

A aula iniciou com a observacado dos trés recipientes contendo a mistura que
ficou decantando durante 48 horas. O liquido sobrenadante foi eliminado e no fundo
da bacia estava a massa decantada que formou a fécula de mandioca (figura 5).
Esse material foi comparado com a fécula que foi comprada pronta e posteriormente
misturada com agua. Visualmente, ambas as matérias primas, para preparacdo de

tapioca, apresentavam grande semelhanca.

Figura 5 - Fécula resultante da massa ralada da mandioca,
apos decantacéo de 48 horas e fécula comprada pronta.

Fonte: Arquivo pessoal. Ano de 2015.



76

A massa total obtida da extracdo da fécula de mandioca ralada foi entédo
pesada, totalizando 1,500kg. Foi observado entdo que: 5,000 kg de mandioca

resultou em 1,5009g de fécula para uso na culinaria.

Enquanto a massa descansa e secava com um pano sobre as bacias, ocorreu
a execucdo de atividades avaliativas escritas e em grupo sobre a atividades e os
conhecimentos discutidos em todo nosso processo pedagdgico. A avaliacdo na

integra pode ser conferida nos apéndices.

Um dos questionamentos mais importantes foi em relacdo a funcdo do amido
nas plantas e nos seres humanos. Uma das respostas mais relevantes foi a que
relacionava o amido a “uma reunidao de grande numero de glicoses para dar
energia aos seres humanos e um estoque de glicose nas plantas” (estudante
paranaense). Perante respostas semelhantes a essas, € perceptivel que a pratica
auxiliou os estudantes a compreender que os polissacarideos podem ter funcdo
energética, entretanto, € possivel observar que muitos ainda atribuem a funcéo
energética apenas nos seres humanos, nao dando importancia para a producédo de
energia também nos vegetais. Sendo essas vistas apenas como produtoras de

substancias organicas para servir aos seres humanos.

Outra questdo da atividade indagava os estudantes sobre de que forma a
molécula de glicose é formada na planta. As respostas foram de maneira geral
relacionadas a fotossintese ou como em algumas descrices: “a glicose é formada
dentro das folhas das plantas que sdo como placa solar que guarda a forca da
luz do sol e mistura com gas e agua” (estudante piauiense). Essas palavras
mostram a reunido de ideias proprias de estudantes que reconstroi seus
conhecimentos, mesclando o que carregam de acordo com suas percepcodes
adquiridas com suas vivéncias, com o que é discutido entre a turma baseado em

conhecimentos cientificos extraidos de recursos didaticos variados.

Apos a finalizag&o das atividades avaliativas, a fécula decantada foi peneirada
(figura 6) e ocorreu a preparacao de tapiocas para toda a turma degustar.
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Figura 6 - Fécula sendo peneirada e preparacéo de tapiocas.

Fonte: Arquivo pessoal. Ano de 2015.

No decorrer de todo o processo de preparacdo e degustacdo das tapiocas,
discutimos sobre a semelhanca entre a fécula extraida da mandioca pela turma no
decorrer das aulas e a massa que foi comprada pronta. Toda turma percebeu que
ndo havia diferenca, nem no sabor e tampouco na eficacia para o resultado final da
preparacdo. E importante ressaltar que a massa usada para controle, tinha
procedéncia do estado do Para. Nao se tratando de um produto industrializado por

uma grande marca.

De acordo com Marandino e colaboradores (2009), o implemento de
atividades préticas nas aulas, aumenta nos estudantes a possibilidade de
aprendizagem além de promover vivéncias experimentais, permitindo fazer relacdes

com os conhecimentos escolares de Ciéncias e Biologia.

Na finalizagéo da atividade, foi discutido a natureza de cada ingrediente ali
usado e foram relacionados com as biomoléculas, de forma que houvesse uma
revisdo de conceitos sobre carboidratos, proteinas e lipideos. Esses conhecimentos
foram lembrados por alguns estudantes no questionario ao final da disciplina, que na
pergunta relacionada aos assuntos mais relevantes e o que o aprenderam com seus
colegas, essas respostas apareceram: “bioquimica, porque ndo sabia que tantos
elementos quimicos fazem parte do nosso corpo e dos alimentos” (estudante
paraense); “achei muito bom saber como as plantas respiram e fazem a o seu
proprio alimento” (estudante gaucha); “aprendi que as pessoas sdo simples e
humildes no Pard e tem muitas comidas diferentes” (estudante catarinense);
“aprendi a fazer tapioca como se faz no Para” (estudante mineira). Ocorreu entéo

a classificacdo das biomoléculas aplicadas na culinéaria.
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4.5.4 Etnofarmacologia e cultura popular.

Atividade didatica-pedagdgica: Conhecimento popular e receitas que curam.

O Brasil possui uma rica biodiversidade dividida em seus seis biomas:
Floresta Amazobnica, Pantanal, Cerrado, Caatinga, Mata Atlantica e Pampa (IBGE,
2004). Cada regido, possui uma heterogeneidade de ecossistemas, como restinga,
manguezais, matas de cocais e matas de araucarias. Resultando na formacéo de
diferentes regides biogeograficas que refletem na cultura das popula¢cdes humanas

gue ocupam esses espacos e que deles fazem parte.

A atividade relatada nesse momento, traz um enfoque na etnofarmacologia,
gue foi o ponto de partida para estudarmos, nas aulas presenciais e em discursoes
na sala virtual do grupo do WhatsApp, os conhecimentos relacionados a botanica,

virus, bactérias, protozoarios, fungos, anatomia e fisiologia humana.

A atividade ocorreu em dois encontros presenciais de 5 aulas de 45 minutos
cada. Também houve discussbes e orientagcbes na sala virtual do grupo do
WhatsApp e o0 objetivo dessa atividade foi despertar nos estudantes o senso
investigativo para relacionar doencas, patdégenos e a cultura popular ligada a

etnofarmacologia nas diferentes regifes do Brasil.

A etnobiologia é a ciéncia do resgate tradicional das culturas, registrando e
documentado o conhecimento e as informacdes sobre o uso tradicional de plantas e
animais, sendo os seres humanos parte do meio em que vivem. Dentro da
etnobiologia, existem diversas subareas, como a etnobotanica, etnozoologia,

etnoecologia, etnofarmacologia, dentre outras (HENRIQUE et. al. 2015).

Sobre a etnofarmacologia, trata-se de uma ciéncia que procura entender o
universo dos recursos naturais, tais como as plantas, os animais e 0s minerais,
utilizados como drogas sob a o6tica de grupos humanos (CAVALCANTE; FRIKEL,
1973).

Para iniciar a atividade, propus aos estudantes fazer um desenho coletivo de
um mapa do Brasil em uma grande folha de papel pardo (figura 7). No desenho
foram demarcadas as regides do pais. Logo em seguida foi proposto que a turma
pesquisasse e escolhesse uma planta medicinal que comumente é usada em cada

regido e escrevesse seu nome popular no mapa, em suas respectivas regioes.
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Figura 7 - Desenvolvimento do desenho coletivo.
= , T ——

onte: Arquivo pessoal. Ano de 2015.

Apos ser concluido o mapa e ocorrido a escolha de uma planta medicinal para
representar cada regido, discutimos sobre conhecimento popular em relagéo ao uso
de plantas medicinais, dessa forma, elaboramos um conceito que designasse o

termo Etnofarmacologia.

Segundo Zhang (2000), embora a medicina moderna esteja bem
desenvolvida na maior parte do mundo, grande parte da populacdo dos paises em
desenvolvimento depende dos profissionais tradicionais, das plantas medicinais e

dos medicamentos fitoterapicos para a sua atencao primaria.

De acordo com a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), cerca de 80% da
populacdo mundial faz algum uso de plantas medicinais para buscar alivio de certas

sintomatologias que causa algum incomodo (MARTINS et al., 2003).

Para a escolha das plantas que representariam cada Regido do pais, a turma
usou como critério os relatos de estudantes oriundos das regifes e pesquisas feitas
na internet. O mapa entao foi finalizado e as regides do pais ficaram representadas

da seguinte maneira:

Regido Norte: Andiroba (Carapa guianensis)

Os estudantes de naturalidade paraense relataram lembrancas da infancia em
gue seus pais ou avos usavam o 0Oleo da andiroba para diversas fun¢gées como
“cicatrizante, anti-inflamatorio, machucados que deixam a pele roxa e para

crescer o cabelo”.
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Regido Nordeste: Mastruz (Dysphania ambrosioides);

A planta em questdo foi escolhida pela turma para representar o nordeste
devido aos resultados das pesquisas que realizaram sobre o alto indice de
verminoses na referida regido. A turma entéo salientou que a planta € um vermifugo
e 0 estudante piauiense relatou que “o mastruz batido com leite era sempre

tomado pela manha entes de ir pra escola pra evitar verme”.

Quando indagados sobre a fonte da pesquisa, responderam que se tratava de
uma matéria do “Jornal Nacional”, exibido pela Rede Globo. Coloquei em discussao
a importancia das fontes de informacdes e a proximidade com a verdade. A partir de
entdo entramos em outra discussédo, dessa vez sobre a abrangéncia dos termos
“vermes e parasitos”. Chagamos a conclusao que nao poderiamos definir a Regiao
Nordeste como o local com os maiores indices de verminoses sem realizar
pesquisas mais aprofundadas e tdo pouco delimitar tipos especificos de verminose.
Por outro lado, a discusséo foi bastante valida para adentramos em conceitos como
parasitoses, ciclos de vida e tipos de hospedeiros.

Regido Sudeste: Camomila (Matricaria chamomilla);

A turma relatou que a planta medicinal foi atribuida a Regido Sudeste por se
tratar de um calmante natural. Os estudantes entraram em um consenso em que
relacionavam a planta com o stress que as pessoas sofrem nas grandes metropoles
da referida regido. Seguiram ainda relatando que muitos sites relacionados ao tema,
aponta a planta como a mais usada para fazer cha na regido. Regido Centro-Oeste:
Guaco (Mikania glomerata);

Sobre esta planta medicinal, a maioria dos estudantes concordou que é
bastante usada em todas as regifes do pais, porém a turma a escolheu para
representar a Regido Centro-Oeste devido as pesquisas que realizaram. Os
estudantes relataram que muitos sites com pautas relacionadas a plantas medicinais

apontam essa planta como bastante usada na referida Regiéo.

Segundo a Embrapa (2010), as plantas medicinais que mais ganham
destaque no Bioma de Cerrado, bioma correspondente a grande parte da Regiédo
Centro-oeste, séo faveiro, fava d'anta (Dimorphandra mollis Benth.l) ; barbatiméo (D.
gardneriana Tul.); Stryphnodendron adstringens (Vell) Mart.; ipé roxo, pau d'arco

(Tabebuia avellanedae Lor. ex. Griseb.) e marcela (Achyrocline satureoides).

Regido Sul: Gengibre (Zingiber officinale).
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De maneira semelhante a escolha da planta medicinal para representar a
Regido Centro-Oeste, a turma usou como um dos critérios de escolha da planta
medicinal para representar a Regido Sul, informacdes colhidas de sites relacionados
a tematica abordada. Entretanto, para a referida regido, os estudantes levaram em
consideracdo os relatos de discentes naturais da Regido Sul. Os mesmos
compartilharam que o uso do gengibre é muito frequente nos trés Estados dessa
Regido.

Ocorreu também uma discussdo sobre a erva-mate (Achyrocline
satureoides), usada no Chimarrdo. Alguns estudantes questionaram sobre ser a
erva-mate uma planta medicinal. Segundo relatos de estudantes de naturalidade
galcha, a erva traz muitos beneficios a saude. De fato, de acordo com Dutra,
Hoffmann-Ribani e Ribani (2010), a erva-mate estd relacionada com muitos
beneficios a salde humana, ganhando destaque na sua capacidade de inibicdo da
auto-oxidacdo do LDL (lipoproteina de baixa densidade), eficacia no tratamento

contra obesidade e acdo cardioprotetora e até mesmo na prevencao do cancer.

Ao final das discussfes sobre a producdo do mapa e a escolha de plantas
medicinais de cada Regido do pais, foi exibida, através do projetor, uma cartilha
elaborada e distribuida pela Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria
(Embrapa). Que por meio de suas 45 unidades distribuidas por todo o Brasil,
desenvolveu pesquisas de coleta, caracterizacdo e conservacdo de plantas
medicinais em todos os biomas brasileiros. Resultando em um material que foi
distribuido a partir de 2010. Esse documento foi disponibilizado em formato PDF no

grupo da sala no Whatzapp.

Antes de encerrar a aula, foi proposto a turma que cada estudante trouxesse
para o proximo encontro, anotada em uma folha de papel, uma receita que
envolvesse uma planta medicinal e sua funcdo de cura ou alivio de sintomas de
alguma enfermidade. Houve orientacéo para darem preferéncia as receitas que cujo

conhecimento foi dado por intermédio de algum familiar.

No encontro seguinte, a maioria da turma entregou anotagdes contendo
receitas as quais eram usadas atualmente ou que muito foi usada em algum
momento da vida (figura 8). Alguns ndo entregaram, porém rapidamente escreveram

uma receita retirada da internet apenas para néo ficar de fora da atividade.
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Figura 8 - Alguns exemplares dos trabalhos sobre etnofarmacologia.
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Fonte: arquivo pessoal. Ano de 2015.

A turma entéo foi dividida em grupos e orientada que cada grupo escolhesse
uma das receitas trazidas pelos integrantes. Ap0s a escolha, precisavam realizar
uma pesquisa, via internet, para responder dois questionamentos: Quais
propriedades medicinais a planta utilizada na receita apresentava? Qual o patdgeno
da doenca ou qual regido a doencga afeta no organismo humano? Os resultados das

buscas foram socializados com toda a turma.

No momento das socializacfes, houve discussbées sobre doencas causadas
por virus, bactérias, fungos e parasitos animais. A cada socializacdo eram tiradas
duvidas sobre os patdgenos e suas a¢des no organismo humano, bem como alguns
pontos relevantes relacionados a anatomia e fisiologia humana, tais como a acéo de
proteinas para o funcionamento do sistema imunoldgico, as funcbes do sistema
digestorio, respiratério, nervoso, cardiovascular, excretor e 0s processos de
cicatrizacdo nos tecidos. Esses conhecimentos foram apontados nas respostas do
guestionario aplicado ao fim da disciplina. “gostei muito da parte que mostrou
sobre os sistemas do corpo e doengas, pra mim, virus e bactéria era a mesma
coisa” (estudante sul mato-grossense); “O que mais achei bom foi sobre o corpo
humano, ndo sabia que todos os sistemas trabalha junto pra ndés sobreviver”

(estudante paranaense).
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4 5.6 Aula fora da escola

Atividade didatica-pedagodgica: Saida de campo “a vida na restinga”.

Sempre acreditei na influéncia que o “estar presente” em um local exerce
sobre a quantidade e qualidade de interesse que despertamos para O0S
conhecimentos relacionados a ele. Quando leio ou vejo imagens de algo que, de
alguma forma tenho a necessidade de saber informacfes, esse interesse cresce
paulatinamente a medida que se aproximam as chances de estar presente no local

onde eu possa conhecer pessoalmente o objeto de estudo.

Cresci ouvindo histérias contadas pelo meu pai, sobre lugares que ele mesmo
nao conhecia, mas sempre me fez acreditar que um dia eu os conheceria e
entenderia de fato suas significancias. Hoje, como professor, esse despertar para o
‘conhecer” e “entender” de forma mais significativa os conhecimentos que trabalho
em sala de aula, foram de relevante importancia, pois cada investimento, pessoal ou
profissional, que faco para me aproximar de objetos de estudos, trazem realizacdes
nao apenas pessoais, mas também coletivas. Portanto, ao voltar de cada viagem
ndo guardo comigo apenas lembrancas, mas também vivéncias e registros

audiovisuais que sao usados como recursos pedagoégicos para dinamizar as aulas.

Ao realizar uma saida de campo com turmas, seja na escola regular ou na
Educacdo de Jovens e Adultos, é realizado um estreitar de lacos entre teorias e
préticas, ressignificando, assim, os conhecimentos que trocamos em sala de aula.
Atividade de campo nas Ciéncias da Natureza é definida por Fernandes (2007, p.94)
como “toda aquela que envolve o deslocamento dos alunos para um ambiente alheio
aos espacgos de estudo contidos na escola”, possibilitando o “estudo in loco de uma

realidade extraclasse”.

A cada semestre no CEJA, realizo saidas de campo com as turmas que
ministro aulas. Essas saidas sao previamente planejadas e sempre em consonancia
com os conhecimentos que estamos estudando. Para a turma 2015-02, decidimos
em grupo, conhecer areas costeiras em regides de ecossistemas frageis os quais
contemplam grandes extensdes de restinga. Devido esse ecossistema ser bastante
devastado na costa catarinense em detrimento de construc¢des civis, principalmente
em praias frequentadas pelos estudantes da turma e em raz&o da proximidade do

municipio de Brusque, como € o caso das cidades de Itajai, Balneario Camboriu,
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Itapema, Porto Belo e Bombinhas. Com tudo, o objeto de estudo escolhido, entéo, foi
a regiado do Farol de Santa Marta, localizado em Laguna — SC.

Como ja havia estado por duas vezes no local, planejei atividades que
pudessem aproveitar ao maximo o periodo em que la estariamos, visto que se trata
de um local com lagoas, lagunas, areas de restinga, dunas, além de significativas
intervengbes antropicas. Para Santos (2002), a aula de campo de Ciéncias e
Biologia em um ambiente natural contribui de forma positiva no que se refere a
aprendizagem dos conceitos cientificos. Além disso, € um estimulo para os
professores, que veem na atividade da saida da escola uma possibilidade de
inovagao para seus trabalhos.

E importante que o professor conheca bem o ambiente a ser visitado, pois
aumenta o grau de confianca dos discentes e seu interesse pelos conhecimentos

gue naquele momento estdo sendo trocados e reconstruidos.

O intuito da atividade foi estudarmos na pratica e in loco ecossistemas
litoraneos, enfatizando a Restinga e o Manguezal. Também discutir sobre a Biologia
de cetaceos e a caca de baleias no litoral catarinense. Tendo em vista que o local
escolhido passa por notaveis alteracbes em sua paisagem natural e por uma
crescente ocupacdo urbana, ainda que inserida em uma regido legalmente
constituida como Area de Preservacdo Ambiental (APA da Baleia Franca, Decreto
de 14 de setembro /2000).

Os conhecimentos relacionados a saida de campo foram relativos a
ecossistemas costeiros, evolucdo, biologia de cetdceos e conservacdo e

preservacao de ambientes costeiros e marinhos.

As estratégias de ensino envolvidas no decorrer da saida de campo,
envolveram discussdes relacionadas a ecossistemas costeiros, suas formacoes e
adaptacbes dos seres que |4 vivem, importdncia da manutencdo da diversidade
vegetal e animal, além da biologia de dois grupos de cetaceos ocorrentes na regiao
visitada: Baleia franca (Eubalaena australis) e boto (Tursiops truncatus).

Ainda no decorrer da viagem, os estudantes foram instigados a registrarem,
através de fotografias, imagens para posteriormente serem expostas em um evento

transdisciplinar que ocorreria na escola ao final do ano letivo.
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Escolhemos um sabado para realizarmos nossa saida de campo, devido
tratar-se de um dia da semana em que a maioria dos estudantes pudesse negociar
suas auséncias em seus locais de trabalho. Mesmo assim, 6 dos 21 estudantes da
turma ndo conseguiram liberacdo de seus empregos para acompanhar nossa visita

ao local escolhido.

No decorrer de seis anos trabalhando na Modalidade de Educacéo de Jovens
e Adultos, percebi em muitas ocasides as dificuldades para realizarmos atividades
extraclasses, mesmo me dispondo a realiza-las em fins de semana. O fato de
praticamente todos os estudantes serem trabalhadores e gerirem suas familias,
guando ocorre a proposta de atividades fora da escola, muitos preferem usar o
tempo em que n&o séo “obrigados” a se fazerem presentes na escola, para ficar em

casa resolvendo assuntos domeésticos.

Sobre o transporte, alugamos um micro-6nibus com capacidade para 28
passageiros e dividimos o valor do aluguel entre todos os participantes. Como
apenas 15 estudantes puderam participar, as demais vagas foram preenchidas por
familiares e amigos dos discentes. A escola e a Secretaria de Educacédo de Santa
Catarina nao disponibilizam recursos financeiros que possam custear eventos na

escola, saidas de campo ou qualquer tipo de projeto.

No decorrer da saida de campo, as seguintes atividades foram realizadas:
Caminhada por trilhas na restinga;
Observacgéao da geografia, vegetacao, fauna e cultura local;

Visita ao farol construido com 6leo de baleia;

Registros fotograficos e audiovisuais no decorrer das trilhas, para posterior
exposicgao.

As orientacdes sobre nosso roteiro de atividades e os preparativos para a
saida de campo ocorreram nos encontros presenciais na escola e em conversas em
nosso grupo no WhatsApp. Orientacdes como o que levar para uma saida de campo

e de que modo se vestir.

A primeira parada oficial para discussdes foi no momento da travessia através
de uma balsa, do canal que liga a Lagoa de Santo Antdnio ao mar, ja no municipio

de Laguna. A maioria dos estudantes nunca havia estado em uma balsa e relataram
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no momento que a experiéncia foi de grande valia e posteriormente quando foram
indagados no questionario sobre qual a atividade mais marcante, a grande maioria
das respostas foram relacionadas a saida de campo. “a viagem foi a atividade
mais inesquecivel, deu medo da balsa, mas foi tdo bonito que esqueci”

(estudante mineira). Ao atravessar o canal, discutimos sobre a formacao geografica
da regido em que estdvamos (figura 9). Em uma de suas definicdes Bonetti (2011),
diz que a regido possui formacdes a partir de acumulacbes de origem marinha,
ellica, lacustre e aluvionar. Sendo que os terrenos sedimentares formaram os
corddes de restinga que isolam os corpos d’agua das aguas do oceano Atlantico. O
local em que estdvamos atravessando, correspondiam as aguas das lagunas de
Santo Antbnio Imarui e Mirim, cuja superficie total € de 184,9km2 e que recebe a
descarga dos principais rios: Tubarao, Braco do Norte, Capivari e d’Una e comunica-

se com mar aberto através de duas desembocaduras.

Figura 9- Local de travessia para o Farol de Santa Marta.

Fonte: Google Maps, 2019.

No decorre do percurso pos travessia do canal até o Farol de Santa Marta,
percorremos por 25 minutos, uma rodovia (figura 10) onde podemos observar,
formacdes de restinga, lagunas, lagoas e dunas. As discussfes sobre as paisagens
vistas através das janelas do 6nibus, foram continuas até nosso destino final.
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Figura 10 - Rodovia entre o canal da balsa e o Farol de Santa Marta.

p

Fonte: Google Maps, 2019.

Todos os presentes demonstraram interesse pelas discussfes. Até mesmo 0s
amigos e familiares dos estudantes, que nos acompanharam na viagem fizeram
indagacdes sobre 0os assuntos que entravam em pauta. “A viagem para o Farol de
Santa Marta, porque aprendemos muito sobre a restinga e sobre a historia de
SC” (estudante catarinense sobre a atividade que mais gostou na disciplina); “sem
duvida a viagem foi a melhor atividade, porque aprendemos na pratica sobre a
restinga e fizemos mais amizades com os colegas e o professor” (estudante
gaucho); “Com certeza a viagem, pela mistura de diversdo e conhecimento e a

conexdao que aturma criou depois da viajem” (estudante baiano).

Seniciato e Cavassan (2004), relatam que aspectos educacionais e afetivos
guando incorporados as aulas, podem levar a aprendizagens mais significativas e
traz a tona a natureza do conhecimento cientifico como fruto do raciocinio légico e
dos valores construidos durante a formacdo escolar. Perante tal constatacdo, é
importante pensar que as aulas de Biologia desenvolvidas em ambientes naturais
sdo apontadas como uma metodologia eficaz, pois resulta em discentes mais
envolvidos e motivados, 0 que promove a instrumentacdo para desfragmentar o

conhecimento.

Ao chegar ao destino final, foi realizada uma trilha até o Farol (figura 11)
localizado no Cabo de Santa Marta, que foi erguido com pedra, areia, 6leo de baleia

e inaugurado em 11 de junho de 1891 pelos Franceses Barbier Bernard e Turenne.
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E considerado o maior da América do Sul e o terceiro do mundo em alcance
(BONETTI, 2011).

Figura 11 - Conversa sobre a caca as baleias e a construcdo do farol/
turma de 2015-02 de biologia do CEJA, Unidade de Brusque.

Fonte: Arquivo pessoal. Ano de 2015.

Perante o farol, realizamos uma conversa sobre a caca as baleias em Santa
Catarina. Nesse momento foram levantadas questdes sobre a importancia da
preservacdo da Area de Preservacdo Ambiental (APA) da Baleia Franca. No ambito
federal, a APA faz parte do grupo das unidades de conservacdo de uso sustentavel
citado na lei do SNUC (Sistema Nacional de Unidades de Conservagao, Lei N.°
9.985 de 18/07/00).

Criada por decreto federal em 14 de setembro de 2000, essa APA tem
diversos objetivos, entre eles se destaca a ordenacéo do uso turistico e recreativo,
ordenacao e garantia do uso racional dos recursos naturais da regido, ordenacéo da
ocupacéo e utilizacdo do solo e das aguas, proteger, em aguas brasileiras, a baleia
franca (Eubalaena australis), além de, ordenar as atividades de pesquisa e o trafego

local de embarcacfes e aeronaves (BONETTI, 2011).

Seniciato e Cavassan (2004), pressupde que, se 0 estudante tiver
conhecimento sobre a dindmica dos ecossistemas, ele estara mais apto a decidir
sobre os problemas ambientais e sociais de sua realidade quando for solicitado. Nas
respostas do questionario, relacionadas as atividades, aparecem relatos como: “foi
muito importante saber sobre a restinga e as leis para sua protecdo” (estudante
catarinense); “A viagem para o Farol de Santa Marta, mesmo eu nédo indo, me
falaram que foi inesquecivel. Deve ter sido muito bom estudar a restinga

pessoalmente” (estudante paranaense); “Gostei mais da viagem, por conhecer a
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historia da cidade e do Farol feito com 6leo de Baleia e a restinga” (estudante
paraense).

Apés a visita ao farol, seguimos para uma trilha através da restinga até a
praia. No decorrer do percurso, discutimos sobre as caracteristicas da vegetacao
predominante e sobre a diversidade faunistica do local.

A Resolucédo 261 do CONAMA (Conselho Nacional do Meio Ambiente) no item 1 do
seu anexo diz:

“Entende-se por restinga um conjunto de ecossistemas que compreende
comunidades vegetais floristicas e fisionomicamente distintas, situadas em
terrenos predominantemente arenosos, de origens marinha, fluvial, lagunar,
edlica ou combinacfes destas, de idade quaternaria, em geral com solos
pouco desenvolvidos. (CONAMA, 1999, 58)”

A importancia desse ecossistema foi diversas vezes levantada no decorrer da
trilha, pois € sabido que a auséncia da vegetacdo causa desestabilizacdo do solo
que é caracterizado como arenoso, provocando assoreamento de lagoas e canais. E
importante ressaltar também que, a cobertura vegetal contribui para manter a
permeabilidade do solo, permitindo que as aguas de chuva alimentem o lencol
freatico, cujo nivel garante o fornecimento de agua potavel na regido (ROCHA,
1994).

O horéario em que estdvamos finalizando a trilha era préximo ao meio dia, o
sol incomodou fortemente o grupo, o que foi de grande relevancia para aquele
momento, pois podemos sentir as caracteristicas das condicbes ambientais as quais
a restinga é submetida, como altas temperaturas, ventos constantes e elevada
salinidade. Esses atributos foram discutidos com muito bom humor e os estudantes
relataram que ndo mais esqueceriam essas caracteristicas. “na viagem, aprendi na
pele que na restinga tem muito espinho” (estudante piauiense). “Os seres, eles
tem parentes mais proximos e mais afastados e sdo acostumados a viver cada
um no seu lugar” (estudante paraense sobre adaptacdes dos seres vivos); “gostei
muito de estudar genética, como o DNA dos seres monta as caracteristicas, 0s

seres sdo como o DNA manda” (estudante sul paranaense);

Outro fato discutido, foi a dinamica existente nos ecossistemas, 0 que nos
levou a retomar conhecimentos estudados no inicio da nossa disciplina no Bloco A,

gue se iniciou com conhecimentos relacionados a ecologia e estudos sobre
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transferéncias de energia. O conjunto de componentes estruturais bidticos é
denominado biota ou biocenose, e é constituido pelos organismos e vegetais. Estédo
estruturados em trés categorias: produtores; consumidores e decompositores
(ODUM e BARRET, 2007).

Ao final da trilha pela restinga, encerramos nossas atividades referentes aos
estudos de campo no periodo matutino chegando a uma elevacao no solo que se
tratava de um Sambaqui, que é definido por Gaspar (2000) como sitios
arqueoldgicos formados pelo lixo acumulado por grupos de coletores nédmades, e
gue os moluscos constituiam o essencial de sua alimentacdo. Essas, entre outras,
sdo as caracteristicas mais marcantes do principal vestigio deixado pelos grupos
pescadores e coletores que se instalaram no litoral brasileiro a partir de 6.500 anos

atras.

Discutimos entdo sobre ha quanto tempo aquela regido estava habitada por
seres humanos. Rocha (1994), afirma que como ecossistema litoraneo, a restinga foi
um dos primeiros ambientes a sofrer intervencdo antrépica desde a época do
descobrimento. Porém, se voltarmos mais ainda na histéria da ocupacédo humana no
litoral, a utilizacdo das restingas remonta aos tempos pré-historicos e as montanhas
de restos de conchas e ossos de peixes (sambaquis), hoje encontrados no litoral,

sdo seu testemunho.

Era chegada entéo, a hora do almoco. Apos o almoco os estudantes ficaram a
vontade para explorar a regiao e ocorreu um momento puramente de lazer na praia.
Apo6s um determinado tempo, retornamos em direcdo ao centro de Laguna. Antes de
entramos na balsa para atravessar o canal, fomos a um local onde pescadores
jogam tarrafas e contam com o auxilio de botos (Tursiops truncatus) que os ajudam

a atrair os peixes para serem tarrafeados (figura 12).
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Figura 12- Pescadores tarrafeado com auxilio dos
botos/Estudantes observando a pesca.

Fonte: Arquivo pessoal.

Observando o mecanismo de pesca e a parceria entre pescadores e esses
cetaceos, discutimos sobre as relacdes entre os mais diversos seres Vivos Nnos
ecossistemas. Dessa forma, ressignificamos conceitos relacionados a ecologia e a
posicdo de nO6s humanos como seres também pertencentes aos ecossistemas

juntamente aos demais organismos.

Foi perceptivel a satisfacdo e interesse da classe no decorrer de todas as
atividades, o que ficou evidente nas respostas do questionario aplicado ao fim da
disciplina quando indagados sobre o que poderia melhorar as aulas: “mais saidas
da escola” (estudante paraense); “Mais viagens, sua energia € muito boa”
(estudante paranaense), O que refor¢ca a importancia de aulas fora do ambiente
escolar. De acordo com Lima e Assis (2005, p. 112), “o trabalho de campo se
configura como um recurso para 0 aluno compreender o lugar e o mundo,
articulando a teoria a pratica, através da observacao e da analise do espaco vivido e
concebido”.

O material audio e visual produzido no decorrer de toda a viagem foi triado

para posterior exposi¢cao no evento realizado no final do ano letivo.
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4.5.7 O encerramento de uma disciplina e o nascer de novas percepcdes sobre
Biologia.

Atividade didéatica-pedagodgica: Evento transdisciplinar e multicultural

Quando crianca, gostava de acordar cedo aos fins de semana para comprar
pao com meu pai e, quando voltdvamos, o café da manha nao era tdo importante,
porém ficar na frente da televisdo com ele para ver os programas matinais era a
alegria do dia. Programas que as pautas eram sobre ciéncias, culturas, noticias do
meio rural e até mesmo um programa em especifico que oferecia conhecimentos
para a escolaridade basica pela TV. Atores encenavam situacées do dia a dia que
geravam questionamentos entre pessoas comuns abrindo discussées sobre
determinados conhecimentos de determinadas matérias obrigatorias da Educacéo
Basica. Eu achava interessante ver a aplicabilidade de formulas matematicas, fatos
histéricos, atributos geograficos e a ciéncia sendo percebida no cotidiano em cenas
gue simulavam, mesmo que de forma claramente ficticia, no dia a dia de

trabalhadores.

Meu pai adorava rever conhecimentos do seu ensino técnico e eu tentava
entender o que estava sendo passado durante o programa que era dividido em trés
partes, sendo que, a Uultima parte iniciava com uma frase que até hoje esta
claramente na minha memoaria: “Atencao, se liga ai que é hora da revisao!”. Tenho
duras criticas a esse programa, mas nao cabe aqui fazé-las, porém esse momento
de revisar o que foi passado no decorrer do episédio do dia, era de fundamental
importancia para eu consolidar o que havia visto de novo em relagdo reconstrucao

de saberes.

Na Sequéncia Didatica aplicada na turma 2015-2, a “hora da revisao” ocorreu
em forma de producado e realizagdo de um evento transdisciplinar denominado “1°
movimento multicultural do CEJA”, que teve como objetivo a socializagdo das
atividades desenvolvidas nas disciplinas cursadas no segundo semestre de 2015, de
forma que os estudantes tivessem a oportunidade de revisar os conhecimentos
estudados e ressignificados, além de chancelar suas produgfes perante outros

discentes, docentes, familiares e comunidade.
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Segundo o documento “Programa Nacional de Apoio as Feiras de Ciéncias da
Educacgéao Basica Fenaceb”, as Feiras de Ciéncias iniciaram-se no Brasil no inicio do
ano de 1960 e ao longo da histéria percebemos o crescente nimero de eventos
ocorrentes nas escolas que sao relacionados com as tecnologias e matematica,
mostras culturais, feiras literarias e recitais, dentre tantos eventos ligados a uma
disciplina em especifico ou disciplinas consonantes a um eixo do conhecimento, no
entanto, é importantes que ocorra mostras de trabalhos em parceria entre Ciéncias e

outras disciplinas.

As feiras sdo, portanto, eventos que fazem a culminancia dos trabalhos
escolares realizados durante um periodo letivo. Isso significa dizer que os trabalhos
nao precisam ser, obrigatoriamente, na area de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas. Sendo
um trabalho cientifico, podem ser enfocados nos temas, nos seus aspectos sociais,
educacionais, metodoldgicos, etc. (NEVES E GONCALVES, 1989, p. 241).

Dessa forma, pode-se proporcionar novas alternativas de ensino aliadas a
meios cientificos e culturais que possa incentivar a pesquisa gerando trabalhos em
equipe de forma transdisciplinar para abranger professores, escola, estudantes e
comunidade, gerando assim, uma ressignificacdo dos conhecimentos. “organizar
os trabalhos para a feira do final do ano, porque trabalhamos juntos e fizemos
muitas pesquisas” (estudante baiano sobre o evento que ele elegeu como a

atividade mais marcante).
De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais,

0 projeto € uma estratégia de trabalho em equipe que favorece a articulagéo
entre os diferentes contelddos da area de Ciéncias Naturais e desses com 0s
de outras areas do conhecimento, na solu¢do de um dado problema.
Conceitos, procedimentos e valores apreendidos durante o desenvolvimento
dos estudos das diferentes areas podem ser aplicados e conectados, ao
mesmo tempo que novos conceitos, procedimentos e valores se desenvolvem
(BRASIL, 2001, p. 126).

A tematica do evento foi relacionada as riquezas biogeograficas, historicas e
culturais das diversas regides brasileiras. O evento foi realizado de forma
multidisciplinar, de modo que cada professor ministrante das disciplinas oferecidas
no referido semestre, orientou seus estudantes a realizar uma curadoria de seus
préprios trabalhos realizados ao logo do semestre, para serem expostos e discutidos

no evento.
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Entre trabalhos realizados ao longo do semestre e outros desenvolvidos
especialmente para o evento (figura 13), o que foi visto em exposicoes e
apresentacdoes, mostravam caracteristicas ecoldgicas, geograficas, histéricas,
filosoficas, producdes literarias e socioculturais de diversas regides do pais. Houve
empenho de muitos estudantes e professores na producédo do evento, porém muitos
desses estudantes estavam preocupados apenas em ganhar uma nota pelo
trabalho. A participacdo nas producdes ndo gerou uma nota significativa para a
conclusdo da disciplina, pois a maioria dos trabalhos expostos ja haviam passado
por avaliagbes em momentos anteriores.

Figura 13- Producéo de trabalhos para o evento/Constru¢do de maquete do
Farol de Santa Marta.

Fonte: Arquivo pessoal.

Um dos trabalhos escolhidos pela turma de Biologia 2015-02 para exposicao,
foi relacionado as vivéncias ocorridas durante a saida de campo para o Farol de
Santa Marta, no municipio de Laguna-SC. Os estudantes discutiram nos trabalhos
as caracteristicas da restinga e as constantes ameacas nesse ecossistema devido
as construcdes civis. “O trabalho todo sobre a restinga e depois mostrar pras
pessoas de outras salas o que fizemos” (estudante catarinense sobre a atividade
mais marcante da disciplina); Outros trabalhos trouxeram a importancia de
conhecimentos populares sobre plantas medicinais, discutindo assim a
etnofarmacologia. Os trabalhos foram expostos em murais e instalacdes em diversas

dependéncias da escola (figura 14).
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Figura 14- Trabalhos sobre caracteristicas da restinga e localizacao dos biomas
/Trabalho sobre ocupacéo e construcgéo civil na restinga.
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Fonte: Arquivo pessoal. Ano de 2015.

Os estudantes buscaram atribuir as caracteristicas dos biomas pertencentes
as diversas regides do pais como influenciadoras na cultura de cada lugar. “Sobre
os biomas, achei top saber que cada lugar tem suas caracteristicas” (estudante

piauiense).

Como ja mencionado nesta pesquisa, 0s atores pedagogicos da instituicdo de
ensino na qual foi aplicada a SD, apresentam naturalidades diversas, dessa forma,
observa-se a importancia de um evento como este onde pode ser discutido a
diversidade cultural que nosso pais apresentada, além de enaltecer o protagonismo

de pessoas que ocupam genuinos lugares de fala.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No momento em que tem contato com uma aprendizagem significativa, o
estudante é capaz de entender como, quando e para que € importante discutir
determinados conhecimentos nas aulas e, acima disso, os discentes sdo capazes de
explicar situacdes, de resolver problemas e de contribuir com o aprendizado de seus

semelhantes.

Esta pesquisa buscou enaltecer as vivéncias dos atores pedagdgicos
envolvidos no desenvolver da disciplina de Biologia no Centro de Educacdo de
Jovens e Adultos da unidade de Brusque-SC, com o intuito de protagonizar as
narrativas dos mesmos, para que dessa forma um ressignificar dos conhecimentos
compartilhados seja legitimado. Enquanto pensantes em seus lugares de fala,
estudantes e professor, promovendo o compartilhar de vivéncias, foi possivel o
desenvolver de atividades discorridas em uma Sequéncia Didatica, tendo como eixo
central os biomas brasileiros e que foi explanada, de maneira ampla, como recursos

diversificados de aprendizagem.

E sabido que os processos de formac&do sdo continuos e a interatividade e
diversidade sdo de grande importancia na aprendizagem dos estudantes. Fecha-los
em formatos concretos, engessados, seguindo padrbes igualitarios para cada
conteudo pode néo trazer resultados significativos. O que percebo hoje - e varios
processos pessoais baseados em vivéncias me fazem melhor compreender a cada
dia - € que nao sao suficientes os conhecimentos das areas ou disciplinas/contetddos
gue se pretende compartilhar no decorrer das aulas nas instituices de ensino. Ha
necessidades também de uma visdo mais ampla do processo educacional e de
compreensao dos mais variados elementos e mecanismos que de algum modo

interferem no curriculo.

Dessa forma, o Ensino de Biologia, na modalidade de Educacéo de Jovens e
Adultos, que por ora permeia na diversidade educacional, tera maior possibilidade de
ressignificar os conhecimentos e de possuir um carater socialmente justo e
culturalmente aceito, quando associados a pluralidades relacionadas as vivéncias

dos atores pedagogicos envolvidos.
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A presente pesquisa aporta em uma realidade muita visivel e pouco
discutida no CEJA, unidade de Brusque: O distanciamento entre cultura e ciéncia.
Perante esse cenario, as atividades ocorridas na sequéncia didatica aplicada e aqui
relatada e discutida, buscou enaltecer a importancia do nédo desvincular ciéncia e
cultura. A cada aula, a cada acontecimento pedagdgico foram levados em
consideracdo o olhar cultural sobre os fatos cientificos e a ciéncia presente nos

entrelaces culturais.

E de grande relevancia valorizar a identidade cultural dos educandos e do
educador no processo de ensino-aprendizagem. Desenvolver estratégias didaticas
gue aproximem ciéncia e cultura desperta o interesse dos estudantes para o
explanar dos conhecimentos, além de fornecer confianca com relagcdo ao

ressignificar dos conteudos presentes na disciplina.

Percebi no decorrer de minha vida como professor que, ao se reconhecer
em um contexto relacionado a sua cultura, o educando instantaneamente direciona
sua atencdo para o que se é discutido e para além da atencdo, o interesse de
participar das discussfes se torna maior. Ter consciéncia de lugar de fala nos dar
coragem e ansia de participagdo. Reconhecer a biologia dentro da cultura e trazer a
cultura para os conhecimentos biolégicos contribuiu de forma positiva e significativa
para 0s processos de ensino-aprendizagem e sempre me faz aproximar dos
educandos resultando em uma formacédo mais significativa e integral para ambas as

partes.

As vivéncias de cada discente podem trazer para si uma reflexdo, que
perante cada conhecimento estudado nas mais diversas instancias, pode contribuir
para a reconstrucdo do conhecimento cientifico, seja em sua exterioridade
epistemoldgica ou incremento cognitivo. Enquanto discentes redescobriam o prazer

de estudar, eu redescobria o prazer de ser autor.



98

REFERENCIAS

AB’'SABER, Asis N. Base para o estudo dos ecossistemas da
Amazobnia brasileira, Revista USP, 2002.

AUGUSTINHO, Elisabeth. O Ensino de Ciéncias na Educacé&o de Jovens e
Adultos: uma avaliag&o nas escolas da baixada fluminense. Dissertagéo
(Mestrado em Educacéo). Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.
Rio de Janeiro, 2011.

ALVES, Ruben. Conversas com quem gosta de Ensinar. Sdo Paulo: Cortez, 1991.

ARROIO, A. Concepgdes alternativas como barreira no aprendizado de
Ciéncias. Sdo Carlos: Faculdade de Educagédo — USP, 2006. Disponivel em:
http://www.editorarealize.com.br/revistas/conedu/trabalhos/ TRABALHO_EV045 MD
1 SA18 ID3089 08092015215921.pdf Acessado em 09 de maio de 2018.

ARROYO, M. A educacéo de jovens e adultos em tempos de exclusdo. Revista de
Educacéo de Jovens e Adultos, Sdo Paulo, n. 11, abr. 2001.

BEURENREN, E.; BALDO, A. Formacéo cidada dos alunos da educacéao

bésica, na promocao do conhecimento cientifico nas ciéncias da
natureza,utilizando os recursos da web 2.0. Anais do Ciecitec, 2015.

Disponivel em

http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:4QkBIwoY J:www.santoangelo.uri.br
[ciecitec/anaisciecitec/2015/resumos/comunica cao/872.doc+&cd=1&hl=pt-
BR&ct=cInk&gl=br. Acesso em 25 de maio de 2019

BONETTI, T. M. Discutindo a gestao urbana de areas costeiras: O caso do Farol
de Santa Marta/Laguna-SC. Florianopolis, SC, 2011. 108 p. Dissertacao (mestrado)
em Urbanismo Historia e Arquitetura da Cidade. Universidade Federal de Santa
Catarina, Florianopolis 2011.

BORGES, R. M. R,, et. al., Interatividade e transdisciplinaridade na educacao
cientifica e tecnolégica de jovens e adultos. Porto Alegre: EDPUCRS, 2013. P.
16-27.



99

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacéo Basica. Programa
Nacional de Apoio as Feiras de Ciéncias da Educacéo Basica Fenaceb. Brasilia,
DF, 2006.

BRASIL. Secretaria da Educacao Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: ciéncias naturais. Brasilia: Ministério da Educacédo. 2001

BRASIL. Ministério da Educacado. Proposta curricular 1° segmento educacéo de
jovens e adultos, 2001.

BRUNEL, Carmen. Jovens cada vez mais jovens na educacdo de jovens
e adultos. Porto Alegre: Mediacao, 2004.

CAGNON, J. R.; CEREDA, M. P.; PANTAROTTO, S. 2002. Glicosideos
cianogénicos da cassava: biossintese, distribuicéo, destoxificacéo e
meétodos de dosagem, p. 83-99. In: Cereda, M.P. (Coord.). Cultura de tuberosas
amilaceas latino-americanas. Vol. 2. Fundacao Cargill, Sdo Paulo, Sdo Paulo.
(http://www.abam.com.br/ livroscargil/). Acesso: 09/05/2019.

CARVALHO, A. L. Comunicacgéo nos dias atuais. [Conversa pessoal]. Mensagem
recebida via WhatsApp. Maio de 2019.

CARVALHO, J. S. F. de. “Democratizagao do Ensino” revisitado. Educacéo e
Pesquisa, Sao Paulo, v.30, n.2, p.327-34, mai./ago. 2004.

CASSANIGA, Tafarel. Nordestinos em Brusque/SC: estigma e preconceito
em relacdo aos novos imigrantes do século XXI. Dissertacdo (Mestrado em
Planejamento Territorial e Desenvolvimento Socioambiental). Universidade do
Estado de Santa Catarina, 2018

CAVALCANTE, P.B., FRIKEL, P. - A Farmacopéia Tiriyo: estudo etno-Boténico.
Belém. Museu Paraense Emilio Goeldi, 1973.

CONAMA. Resolucéo 261, 30 de junho de 1999, p. 68.

COUTINHO, L. M. O conceito de Bioma. Acta bot. brasileira 20(1): 1-11. 2006.



100

CRESWEL, J. W. Projeto de pesquisa: método qualitativo, quantitativo e misto.
2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2007.

DENZIN, Norman K.; LINCOLN, Yvonna. A disciplina e a pratica da pesquisa
gualitativa. In: DENZIN, Norman K.; LINCOLN, Yvonna (orgs). Planejamento da
pesquisa qualitativa: teorias e abordagens. 2 ed. Porto Alegre: ARTMED, 2006.

DONADIO, J.L. Frutos exoticos brasileiras. Ed. FUNESP, p. 120, 2000

DUTRA, F. L. G.; HOFFMANN-RIBANI, R.; RIBANI, M. Determinacao de compostos
fendlicos por cromatografia liquida de alta eficiéncia isocréatica durante
estacionamento da erva-mate. Quimica Nova, v.33, n. 1, p.119-123, 2010.

EITEN, G. Vegetacéo. In: NOVAES PINTO, M. (Ed.). Cerrado: caracterizacao,
ocupacao e perspectiva. 2. ed. Brasilia: UnB: SEMATEC, 1994.

EMBRAPA. Plantas Medicinais nos Biomas Brasileiros. 12 ed. Brasilia, 2010.

FACHIN, Odilia. Fundamentos da Metodologia. 4. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2005.

FAVERO, Osmar. Lic6es da historia: os avangos de sessenta anos e a
relacdo com as politicas de negacao de direitos que alimentam as condicdes
do analfabetismo no Brasil. In: OLIVEIRA, Inés Barbosa; PAIVA, Jane (Org.).
Educacao de jovens e adultos. Rio de Janeiro: DP&A, 2004, p. 13-28. 2004.

FERNANDES, J. A. B. Vocé vé essa adaptacao? A aula de campo em ciéncias
entre o retérico e o empirico. Sao Paulo, 2007. 326p. Tese (Doutorado em
Educacéo) — Faculdade de Educacéo, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2006,
p. 94.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996

GASPAR, Madu. Sambaqui: Arqueologia do litoral brasileiro. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Ed., 2000.



101

GERALDI, J. W. A aula como acontecimento. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores,
2010.

GIORDAN, M. O papel da experimentacdo no ensino de ciéncias. Quimica
Nova na Escola, S&o Paulo, n. 10, p. 43-49, Nov. 1999, 58p.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sado Paulo: Atlas,
2008.

GOMES, J. C.; SOUZAL. S.; MATTOS P. L. P. Mandioca: Instrucdes préticas —
cultivo, beneficiamento e usos para a Regidao do Rio Gavidao. Cruz das Almas:
EMBRAPA Mandioca e Fruticultura, 2002, 24p.

GONCALVES, Katia Maria Silva. Estado do Conhecimento sobre Formacéao de
Professores para a Educacao de Jovens e Adultos no Brasil (2000-2014).
Dissertacao de Mestrado. Unidade da Cidade de S&o Paulo (UNICID). 2015.

HADDAD, Ségio. DI PIERRO, Maria Clara. Escolariza¢gdo de Jovens e Adultos.
Revista Brasileira de Educacao. Campinas: n° 14 p. 108-116, mai/jun/jul/ago 2000.

HAYDT, Regina Célia Cazaux. Curso de didatica geral. 8. Ed. Sdo Paulo: Atica,
2006, p.55-93.

HENRIQUE, V. H. O, ; Victoria Souza MAGALHAES, V. S. ; ALEXANDRE, M.
; PASA, M. C. Etnofarmacologia e Educacao basica: contribuicdes para a
Educacdo Ambiental. Revista Ouricuri, Vol 5, n 2, jul./ago. Brasilia, 2015.

HODSON, Derek. Experimentos na ciéncia e no ensino de ciéncias. Educational
Philosophy and Theory, Auckland/Nova Zelandia, n. 20, p. 53-66, 1988.

IBGE. Mapa de Biomas do Brasil, primeira aproximacao. Rio de Janeiro, 2010
Disponivel em www.ibge.gov.br. Acessado em 23/05/2019.

IBGE. Censo demografico 2010. Caracteristicas da populacédo e dos domicilios:
resultados do universo. Rio de Janeiro: IBGE, 2011.



102

IBGE Cidade: Brusque. Rio de Janeiro: IBGE, 2017.

Klein, R.M. 1978. Mapa fitogeogréafico do Estado de Santa Catarina. Flora
llustrada Catarinense, 24p.

KNOWLES, M. S. The modern practice of adult education: andragogy versus
pedagogy. New York: Association Press, 1970.

, M.S. Do aluno adulto. Uma espécie negligenciada. 42 ed. Houston:
Gulf Publishing.1970

LEE, E. S. Uma teoria sobre a migracéo. In: MOURA, Hélio A. de (Coord.).
Migracéo Interna. Fortaleza: BNB, 1980. p. 89-115.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Colecdo Magistério 2° grau. Série formacao
do professor. Séo Paulo: Cortez, 1994, p.15-118.

LIMA, V. B; ASSIS, L. F. DE. Mapeando alguns roteiros de trabalho de campo.
Revista da Casa de Geografia de Sobral. Sobral, v. 6/7, n. 1, 2004/2005.

MAMEDE, MAIRA y ZIMMERMANN, ERIKA. Letramento cientifico e CTS na
formacao de professores para o ensino de ciéncias. Ensefianza de las ciencias.
Numero extra. VIl congresso, UnB — Faculdade de Educacéo, Brasilia, 2005.

MAMIGONIAN, A. Vida regional em santa Catarina. Sdo Paulo: Orientacdes, 1966.

MARCONI, M. A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos da metodologia cientifica. 6.
ed. Sdo Paulo: Atlas, 2009.

MARSHALL, B. R. Comunicac¢ao ndo-violenta: Técnicas para aprimorar
relacionamentos pessoais e profissionais. [traducdo Mario Vilela]. Sdo Paulo,
Agora, 2006, 42 p.



103

MARTINS, E.R.; CASTRO, D.M.; CASTELLANI, D.C.; DIAS, J.E. Plantas
Medicinais. Vigosa: Ed. UFV, 2003, p. 220.

MEDINA, N. M. e SANTOS, E. C. Educacdo Ambiental: uma metodologia
participativa de formacéo. Petropolis. RJ: Vozes, 1999.

MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE. Portaria MMA no 443, de 17 de dezembro de
2014. Lista Nacional Oficial de Espécies da Flora Ameacadas de Extin¢éo, 2014.

MITTERMEIER, R.A. et al. Lamoreux, J. & Da Fonseca, G.A.B. (eds.). Earth's
biologically richest and most endangered terrestrial ecoregions. Hotspots
revisited. CEMEX/Agrupacion Sierra Madre, Mexico City, 2004. p.392

MONTAGNA, T. et al. A Importancia das Unidades de Conservacgéao na
Manutencédo da Diversidade Genética de Araucéria (Araucaria angustifolia)
no Estado de Santa Catarina. ICMbio, revista eletrénica. Biodiversidade
Brasileira, 2(2), 17-24, 2012.

MONTONAVI, A. COSTA, N.C.F. Situacao atual e conservacéo das florestas
com araucérias. Anais do 3° Seminario Sul-Brasileiro sobre a Sustentabilidade da
Araucaria, Passo Fundo, RS. 2018, p. 14.

MOREIRA, M.A. Aprendizagem significativa. Brasilia: Editora da UnB, 1999.

NELSON, D. L.; COX, M. M. Lehninger. Principios de bioquimica. 32 Ed. S&o
Paulo: Sarvier, 2002.

NETO, Jorge Megid. PARECER ANALITICO SOBRE A BNCC-CIENCIAS
DA NATUREZA. Faculdade de Educacao — UNICAMP, 2017.

NEVES, S. R. G. e GONCALVES, T. V. O. Feiras de Ciéncias. Cad. Cat. Ens.
Fis., 6 (3), 241-247. 1989.

ODUM, E. P.; BARRET, G. W. Fundamentos de ecologia. Sao Paulo:
Thomson Learning. 5ed. 2007, 612p.



104

OLIVEIRA, Maria do Socorro Padilha de; CARVALHO, José Edmar Urano de;
NASCIMENTO, Walnice Maria do. ACAI (Euterpe oleracea Mart.). EMBRAPA.,
Disponivel em
<https://www.agencia.cnptia.embrapa.br/Repositorio/Oliveira+et+al.%252C+2000_00
0gbtehk8902wx50k07shnq9dunz6i0.pdf> acessado em 25/04/2019.

OLIVEIRA, Leonardo dos Santos. et al. Distribuicdo geografica de espécies
nativas do Cerrado: resultados preliminares. In Il Simpésio Internacional Savanas
Tropicais. Brasilia, 2008. Disponivel em
http://simposio.cpac.embrapa.br/simposio_pc210/trabalhos_pdf/00334_trabl ap.pdf
acessado em 25/04/2019.

PRADO, D. E. As Caatingas da América do Sul. In.: LEAL, |. R. & TABARELLI, M.
(Eds.) Ecologia e Conservacdo da Caatinga. Editora Universitaria: UFPE. 2003.

RICHARDS, P. W. The tropical rain forest: an ecological study. Cambridge:
Cambridge University Press, 1976.

RICKLEFS, R. E. A economia da natureza. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan S.A
5ed. 2003. 503p.

ROCHA, R. M. A restinga como exemplo de ecossistema e a sua urbanizacéao
subsidios para possiveis intervencdes Paisagem Ambiente. Ensaios Sdo Paulo
n. 6 p. 57 - 73 dez. 1994.

SANTA CATARINA. Proposta curricular de Santa Catarina 2014. Disponivel
em: <http://www.propostacurricular.sed.sc.gov.br/site/?p=arquivo >. Acesso em: 18
de maio de 2018.

. RESOLUCAO CEE/SC N° 063, de 27 de novembro de 2018.

SANTOS, S. A. M. A excursao como recurso didatico no ensino de biologia e
educacdo ambiental. In: VIl ENCONTRO PERSPECTIVAS DO ENSINO
DE BIOLOGIA, 6, 2002, Sao Paulo.

SANTOS, M. O espaco dividido. 2. ed. S&do Paulo: Edusp, 2004. 440 p.



105

SCHWANDT, Thomas. Trés posturas epistemoldgicas: interpretativismo,
hermenéutica e construcionismo social. In: DENZIN, Norman K.; LINCOLN,
Yvonna (orgs). Planejamento da pesquisa qualitativa: teorias e abordagens. 2 ed.
Porto Alegre: ARTMED, 2006.

Seminério Sul-Brasileiro sobre a Sustentabilidade da Araucaria (2018: Passo
Fundo, RS). Anais do 3° Seminario Sul-Brasileiro sobre a Sustentabilidade da
Araucaria/ organizado por Cristiano Roberto BBuzatto ... [et al.]. Tapera: Lew,
2018. p. 268

SENICIATO, T.; CAVASSAN, O. Aulas de campo em ambientes naturais e
Aprendizagem em ciéncias — um estudo com alunos do ensino fundamental.
Revista Ciéncia & Educacéo, v. 10, n. 1, p. 133-147, 2004.

Vibrans, A.C.; Sevegnani, L.; Gasper, A.L. & Lingner, D.V. Inventario Floristico
Florestal de Santa Catarina — Diversidade e Conservacdo dos
Remanescentes Florestais. Blumenau: Editora da FURB, 2012.

SILVA, O. L. T. Juventude, educacéo e trabalho: um estudo sobre a
juvenilizacao ceja de Brusque-SC. Dissertagcédo (Mestrado em Educacéo).
Universidade do Vale do lItajai, 2015.

SILVA, Madga Helena Ferreira Matias da. A Formacdao e o papel do aluno em sala
de aula na atualidade. Monografia (Trabalho de Conclusdo de Curso).
Universidade Estadual de Londrina, 2011.

VIEIRA, M. M. F. e ZOUAIN, D. M. Pesquisa qualitativa em administracao: teoria
e prética. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2005.

VILANOVA, R; MARTINS, I. Educacéo em ciéncias e educacao de jovens e
adultos: pela necessidade do dialogo entre campos e praticas. Rio de Janeiro -
RJ. 2008.

Walter, H. Vegetagéo e Zonas Climaticas. Sao Paulo, E.P.U. Ltda, 1986.

ZABALA, Antoni. A préatica educativa. Como ensinar. Porto Alegre: Editora Artmed,
1998, p.89-92.



106

ZABALA, Antoni; ARNAU, Laia. Como aprender e ensinar competéncias. Porto
Alegre: ArtMed, 2010.

ZHANG, X., SAWYER J., FALKENBERG T. et al. Estrategia de la OMS sobre
medicina tradicional. Genebra: OMS, 2000.



107

APENDICE A - Lista de materiais e procedimentos para realizac&o da pratica de
extragdo de fécula da mandioca

(\

2 kg de mandioca,;
Raladores;
Descascadores de legumes;

Recipientes para ralar a mandioca;

LN NN

Bacia de plastico para decantar o amido;

(\

1 Pano de prato para prensar e coar a mandioca ralada.

1- Anotar a soma do peso total de mandioca que cada grupo possui;
2- Descascar e lavar as raizes da mandioca;
3- Ralar as mandiocas o mais fino possivel;

4- Juntar toda a massa ralada por cada grupo em apenas uma bacia, acrescentaram
uma quantidade de 4gua que cobriu a massa.

5- Misturar bem amassando com as maos até a massa ficar bem homogénea;

6- Passar a massa através do pano de prato e espremer bem torcendo para retirar o
maximo de liquido possivel. Repetindo esse procedimento por duas vezes, com 0
acréscimo de agua limpa renovando a mistura que esta sendo coletada em outra
bacia;

7- Em uma terceira bacia, misturar 1kg de goma (fécula de mandioca comprada ja
pronta para o consumo) com 2 litros de agua para ser usada como controle;

8- Deixar o liquido coado e a mistura controle em trés bacias, que permanegam em
repouso por 48 horas para decantar.

9- Descartar o liquido sobrenadante e observar no fundo da bacia a massa
decantada;

10- Deixar um pano de prato limpo e seco sobre a massa resultante da decantacéo;

11- ApOs secar a massa, peneirar a massa para usar na producdo de tapiocas ou
outros tipos de receitas.
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APENDICE B - Avaliacéo realizada na atividade da extracdo da fécula de

mandioca

1. Os polissacarideos sao carboidratos presentes em diversos seres vivos. Na
mandioca estdo presentes na forma de amido nas raizes por exemplo. Expliqgue de
gue forma esses carboidratos se forma nessas raizes.

2. Em resumo, comente sobre que fungdes os carboidratos podem desempenhar
Nnos seres Vivos.

3. Elabore uma lista com alguns dos ingredientes que usamos para rechear as
tapiocas e informe que biomoléculas esses ingredientes podem possuir com grande
riqueza.

4. Em dos procedimentos que executamos para extrair a fécula da mandioca foi a
passar a massa ralada por um pano. Expligue porque foi necessario ralar a
mandioca, misturar com agua e passar por esse pano.

5. Exponha aqui uma receita de sua escolha, que tem como um dos ingredientes a
mandioca.
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APENDICE C- Questionério aberto

CEJA: Centro de Educacao de Jovens e Adultos-Brusque
Disciplina de Biologia, Professor Jo&do Carvalho

Agora que estamos chegando ao fim da disciplina de Biologia, vamos relembrar o
que estudamos e 0s processos que nos levaram a construir e reconstruir NOSS0s
conhecimentos. Por favor, leia com atencdo as perguntas e responda com suas
palavras, da forma que vocé entender.

N&o precisa se identificar (ndo por seu nome). E o0 momento de por para fora, em
forma de palavras o que sentiu e como foi para vocé a disciplina de Biologia. Suas
respostas irdo ajudar o professor a repensar em suas praticas para cada vez mais
melhorar como profissional e como pessoa.

1. Qual a aula ou assunto que mais te chamou atencao e porqué?

2. Das atividades (incluindo saidas da escola como viagem ou visitas proximas a
escola), qual a que vocé achou mais interessante e marcante? Descreva do seu jeito
porque ela foi tdo marcante.

3. O grupo do WhatsApp foi importante para a disciplina de Biologia? Fale sua
opinido sobre pontos positivos ou negativos.
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5. Vocé conheceu alguém no CEJA que veio de um Estado ou Regido do Brasil que
vocé nao conhece? Qual?

6. Sobre a pergunta anterior: Vocé aprendeu alguma coisa sobre o lugar (Estado ou
Regido do Brasil) de onde essa pessoa veio? Fale um pouco sobre o que aprendeu
Ou ouviu essa pessoa falar.

7. O que vocé sugeria para melhorar as aulas? Por favor, se expresse como quiser,
falando do modo como o professor fala ou das atividades, ou dos assuntos...Lembre
gue sua sinceridade vai ajudar o professor a melhorar.
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APENDICE D- Produto: Sequéncia Didatica

O material que se segue trata-se de uma Sequéncia Didatica pré-elaborada,
porém aberta a flexibilidades para adaptacbes de acordo com o perfil da turma a
qual serd aplicada, bem como a realidade onde o Centro de Educac¢éo de Jovens e
Adultos esta inserido. Através de atividades pedagogicas, contendo como eixo
central os biomas brasileiros, tais atividades podem ocorrer na disciplina de Biologia,
Ciéncias, geografia ou trabalhadas de forma transdisciplinar, em turmas da
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Biomas sdo definidos por Walter
(1986), como conjuntos de ecossistemas que se interligam e possuem uma

vegetacao caracteristica e um macroclima predominante.

E importante ressaltar que a referida modalidade de educac&o no Estado de
Santa Catarina é organizada ndo em Séries como na modalidade Regular da
Educacéo Basica, mas sim em Disciplinas divididas em Blocos (A, B, C e D). Onde
cada Bloco corresponde, na disciplina, a uma série do Ensino Fundamental ou do

Ensino Médio. Sendo assim organizada:

Ensino Fundamental Ensino Médio

BlocoA  7°ano Bloco A 12 série
BlocoB  7°ano Bloco B 22 série
BlocoC | 8%ano Bloco C  32série

Bloco D 9° ano

Em cada dia da semana os estudantes tém 5 aulas da mesma disciplina,
sendo assim, no decorrer da semana, podem ter até 5 disciplinas que sé&o
concluidas em um semestre. Quando cursadas todas as disciplinas, ocorre a

conclusdo do Ensino Fundamental ou Médio.

As atividades pedagodgicas precisam ser elaboradas de forma que possa
envolver o cotidiano dos educandos, reforcando uma ponte entre os conhecimentos
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da disciplina, com os relatos de vivéncias dos estudantes, ocorridos em meio a
biomas que fazem parte das regides brasileiras dos quais sdo oriundos. Dessa
forma, esses estudantes tornam-se protagonistas da construcdo e reconstru¢do dos

conhecimentos para que ocorra uma ressignificagdo dos mesmos.

Para adequar a Sequéncia Didatica para uma turma é de suma importancia
gue ocorra o tracar do perfil dos estudantes matriculados. Essa investigacdo pode
ser realizada através da aplicagcdo de questionarios fechados, com perguntas
referentes a locais/regides/Estados de origem dos estudantes. Dessa forma se

constr6i um mapeamento da naturalidade dos discentes.

Outra forma, seria na primeira aula, ocorrer um acordo pedagoégico entre
estudantes e professor, onde podem ser definidos os pontos chaves da disciplina em
relacdo a Sequéncia Didéatica que sera aplicada, tais como: Conhecimentos a serem
estudados e métodos avaliativos. No decorrer desse acordo, haver a apresentacéo
de cada estudante, onde falaram seu nome, naturalidade, seguindo de um breve
resumo de suas trajetdrias até agquele momento, bem como o que lhe fez procurar a

modalidade da EJA para concluir seus estudos na educac¢do basica.

Partindo de entdo, os as consecutivas atividades podem se seguir para o
desenrolar da Sequéncia Didatica que sera aplicada no ultimo Bloco da disciplina:

a- Andlises dos dados obtidos nos questionarios ou no acordo

pedagogico: As informacdes obtidas servirdo de base para sincronizar as
atividades da SD para a turma.

b- Criacdo de ambientes virtuais: Dois ambientes virtuais podem ser criados.

e Grupo no whatsApp: Com o intuido de integrar os estudantes e o
professor, para que possam ser passadas, de forma rapida e
instantaneas, informacbes tanto de cunho pedagdgicos, como
interpessoal relacionadas a turma.

e Montagem da sala virtual: E possivel criar uma sala virtual por meio
do Google Sala de Aula da Google for education, para ser alimentada
com informacdes e imagens com conteudo pedagdgico para
divulgacdes cientifica, consultas de materiais usados nas aulas,

material suplementar de apoio e realizacdo de atividades avaliativas.



113

c- Desenvolvimento de estratégias de ensino: Podem ser desenvolvidas
baseadas em relatos de vivéncias dos estudantes e/ou nas imagens que
podem ser compartilhadas nos ambientes virtuais. Tais estratégias podem
partir de discussodes virtuais ou presenciais, sendo que a cada aula, podem
surgir adaptacdes nas atividades elaboradas pelo professor ou com a

participacédo dos estudantes.

ATIVIDADES PEDAGOGICAS PARA DINAMIZAR O ENSINO

ATIVIDADE 1- JOGO DE IMAGENS COM ARVORES FRUTIFERAS.

Objetivo: Instigar os estudantes a relacionar as caracteristicas de arvores frutiferas
com biomas das quais fazem parte.

Conhecimentos: Biomas brasileiros e suas caracteristicas; anatomia e fisiologia
vegetal e regionalizacdes culturais.

Tempo estimado para a realizacdo da atividade: Um encontro com 5 aulas de 45
minutos.

Estratégias: As orientacBes podem ocorrer no ambiente virtual, onde o professor
possa solicitar para cada estudante enviar a imagem de uma arvore frutifera, a qual
€ bastante frequéncia na regido onde o estudante nasceu, viveu ou que achou
interessante em uma regido que um dia visitou. Na sala de aula, a turma seria
separada em grupos e essas imagens seriam divididas digitalmente por meio de
celulares e de forma aleatoria para cada grupo. Os grupos entéo, precisariam definir
em qual ou quais regides/Estado (0s), comumente, essa arvore pode ser encontrada
e qual bioma é predominante neste local. Cada grupo teria que apresentar
argumentos, de forma escrita e posteriormente de forma oral, que definiriam as
relacdes entre as caracteristicas da arvore da imagem com as caracteristicas da

vegetacao de biomas brasileiros.

Avaliacdo: ocorreria através da participacdo de cada estudante, no momento de
enviar as imagens, nas pesquisas em grupo, na producao textual e socializagdes

orais.
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ATIVIDADE 2- RESSIGNIFICANDO BIOMOLECULAS ATRAVES DA MANDIOCA.

Objetivo: Estudar as riquezas nutricionais e culturais da mandioca, relacionando
seus subprodutos com 0s processos vitais dos seres vivos (respiragcédo celular e

fotossintese), bem como as biomoléculas.

Conhecimentos: Biomoléculas; respiracdo celular e fotossintese; regionalizacdes
culturais.

Tempo para a realizacdo da atividade: Dois encontros com 5 aulas de 45 minutos;

Estratégias: A turma seria orientada (no grupo da sala ou em aulas anteriores) a
trazer para aula, uma relevante quantidade de mandioca e alguns utensilios
(raladores, recipientes, pano de prato e peneira) para realizacdo de procedimentos
gue resultaria na extracdo de amido de mandioca. Em sala, seriam realizados os
procedimentos para extracdo, que consistiria em: Ralar as raizes, misturar a massa
ralada com agua, passar essa mistura por um pano de prato, deixar a mistura
aquosa decantando em um recipiente por dois dias. Apos dois dias, o liquido
sobrenadante seria descartado e sobraria apenas o amido, em forma de fécula de
mandioca que muito possivelmente estaria no fundo do recipiente. A massa da
fécula de mandioca obtida e seca, seria entdo passada por uma peneira e ocorreria
a producédo de tapiocas para que houvesse a degustadas pela turma. Em cosas em
gue a turma ndo pudesse contar com utensilios da cozinha da escola, poderiam
levar a fécula de mandioca pronta e degustarem em casa. No decorrer de todo o
procedimento, ocorreriam orientacbes e discursdes sobre formacdo da glicose
através da fotossintese, a importancia do amido para a respiragao celular e a riqueza

cultural acerca da mandioca em nosso pais.

Avaliacdo: ocorreria através da participacdo de cada um em todo o processo da
producdo e por meio de uma lista de questionamentos, de forma descritiva e
individual, relacionados aos conhecimentos estudados no decorrer de toda a

atividade.

ATIVIDADE 3- ETNOFARMACOLOGIA E CULTURA POPULAR.
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Objetivo: Despertar nos estudantes 0 senso investigativo para relacionar doencas,
patdgenos e a cultura popular ligada a etnofarmacologia nas diferentes regides do

Brasil.

Conhecimentos: Botanica, Virus, Bactérias, Protozoarios, Fungos, Anatomia e

Fisiologia Humana, regionaliza¢des culturais.

Tempo estimado para a realizacdo da atividade: Um encontro com 5 aulas de 45
minutos.

Estratégias: Os estudantes seriam indagados (no encontro presencial ou no grupo
virtual) sobre receitas caseiras, a base de plantas medicinais, para tratamento de
doencas. Seria entdo proposto para cada estudante apresentar, de forma escrita,
uma receita que utilize alguma planta para uso medicinal. Partindo de entdo, em sala
de aula, a turma seria dividida em grupos e cada grupo iria escolher uma receita que
foi apresentada pelos integrantes do grupo, para pesquisar mais detalhadamente e
responder dois questionamentos: Quais propriedades medicinais a planta utilizada
na receita apresentada? Qual o patégeno da doenca ou qual regido a doenca afeta

no organismo humano?
Cada grupo apresentaria para a turma, de forma oral, os resultados de suas buscas.

Avaliacao: ocorreria através da participacdo de cada estudante na producao textual
para entrega da receita, has pesquisas em grupo e socializa¢des orais.

ATIVIDADE 4 — SAIDAS DE CAMPO.

Objetivo: Estudar na pratica e in loco ecossistemas pertencentes a algum Biomas

anteriormente estudados em aulas na escola.

Escolha do local: A escolha ira depender da localizacdo da escola e da
disponibilidade de tempo e investimento financeiro da turma. O Estado de Santa
Catarina e muito diverso em relacdo a ecossistemas. Em uma mesma regiéo,
podemos encontrar restinga, ecossistemas florestais, manguezais, campos e
diferentes ecossistemas aquaticos como lagoas, lagunas, mar, estuarios, rios e

cachoeiras.

Conhecimentos: Ecologia; dinAmica em ecossistemas; classificacdo dos seres

vivos; formacgdes geologicas basicas; educacdo ambiental e culturas populares.
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Tempo estimado para a realizacdo da atividade: De acordo com o local escolhido
para realizar a saida de campo, pode ocorrer atividades em um periodo ou em dois

periodos do dia.

Estratégias: No decorrer da saida de campo, seriam discutidos assuntos
relacionados a Ecossistemas que fazem parte de biomas que anteriormente foram
estudados. Pontos relevantes seriam discutidos como: Formagdo geoldgica,
importancia ecolbgica, dindmicas, diversidade vegetal e animal, culturas populares
relacionadas a esse local, educacdo ambiental, entre outros aspectos que podem
variar de acordo com o local visitado. Os estudantes seriam instigados a fazerem
registros &audio visuais e fotograficos para posteriormente serem expostos nas
dependéncias coletivas da escola e posteriormente no evento transdisciplinar que

ocorreria na finalizacdo do semestre.

Evento transdisciplinar e multicultural: Para a organizagdo do evento, ocorreria

parcerias com os professores das demais disciplinas.
Objetivo: Socializac&o das atividades desenvolvidas ao longo do semestre;

Conhecimentos: Revisdo de todos os conteudos estudados ao longo das

disciplinas desenvolvidas no semestre.

Estratégias: O evento seria realizado de forma transdisciplinar, onde cada professor
ministrante das disciplinas oferecidas no semestre, iria orientar seus estudantes a
realizarem uma curadoria de seus préprios trabalhos para serem expostos no
evento. Os estudantes teriam a oportunidade de mostrar os resultados das
atividades que realizaram ao longo do semestre, expondo assim em murais e
instalagcBes, producdes literarias, imagens, informag6es sobre os biomas brasileiros,
cultura local de cada regido, entre outros aspectos que surgiriam ao logo do

semestre ou que foram desenvolvidos especialmente para o referido evento.



