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RESUMO

Esta dissertagao tem como objetivo colaborar com os estudos e discussdes sobre as avaliagdes
no ensino de Biologia, no intuito de contribuir para a melhora do processo de ensino-
aprendizagem. A pesquisa foi impulsionada a partir da percepcao de que as transformagdes na
escola precisam ocorrer, especialmente, em relagdo as formas de avaliagdes, nas quais o
aprendizado seja um processo de transformagdo para o educando. Na disciplina de Biologia, a
avaliagdo precisa ser concebida como um suporte, para que o aluno progrida na
aprendizagem, na constru¢do do saber e no fortalecimento da autoestima do mesmo. Neste
sentido, o objetivo deste trabalho foi investigar algumas concepgodes de avaliagdo no processo
ensino/aprendizagem. A metodologia desta pesquisa ¢ de cunho qualitativo e quantitativo, por
meio da pesquisa bibliografica, utilizando-se da analise de conteudo realizada em 50 Projetos
Politicos Pedagdgicos, de colégios da cidade de Curitiba, nos quais foram levantadas e
analisadas as politicas de avaliacdo, de maneira geral, e em Biologia, de algumas escolas
publicas de Curitiba. A partir do levantamento dos processos de avaliagdo em Biologia nas
escolas, observou-se que nelas ainda se obedece ao paradigma classificatorio, por meio de
provas e notas, procedimentos que, de acordo com alguns teéricos, podem ser considerados
excludentes. Constatou-se, também, que a questdo da avaliagdo ¢ multidimensional e precisa
ser entendida como um auxilio para que os alunos possam ter uma aprendizagem mais
significativa. A partir dos resultados da pesquisa efetuada das escolas amostradas, ¢ que foram
propostas algumas atividades de avaliagdo em Biologia, por meio das quais serd possivel
mostrar algumas possibilidades alternativas no processo de avaliacdo, como metodologia de
aprendizagem. Sendo assim, considera-se que um dos grandes desafios da educacdo atual
consiste em construir novos caminhos para a avaliagdo, que deve ter um carater
comprometido com a aprendizagem da totalidade dos alunos.

Palavras-chave: avaliagdo; aprendizagem; biologia; estudantes; professores.



ABSTRACT

This dissertation aims to collaborate with the studies and discussions about evaluations in the
teaching of biology in order to contribute to the improvement of the teaching-learning
process. The research was driven from the perception that transformations in school need to
occur, especially in relation to forms of assessment, in which learning is a process of
transformation for the student. In the biology course, assessment needs to be designed as a
support for the student to progress in learning, building knowledge and strengthening
student’s self-esteem. In this sense, the objective of this work was to investigate some
conceptions of evaluation in the teaching / learning process. The methodology of this research
is qualitative and quantitative, through bibliographic research using content analysis carried
out in 50 Pedagogical Political Projects of schools in the city of Curitiba, in which was
evaluated and analyzed the evaluation policies in general and in Biology of some public
schools in Curitiba. From the survey of the evaluation processes in Biology in schools, it was
observed that in these schools still obeys the classification paradigm, through tests and grades,
procedures that according to some theorists, can be considered exclusionary. It was also found
that the question of assessment is multidimensional and needs to be understood as an aid for
students to have a more meaningful learning. From the results of the research carried out from
the sampled schools, it is proposed some evaluation activities in Biology, through which it
will be possible to show some alternative possibilities in the evaluation process as a learning
methodology. Thus, it is considered that one of the great challenges of current education is to
build new ways for assessment, which must be committed to the learning of all students.

Keywords: evaluation; learning; biology; students; teachers.
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1 INTRODUCAO

O ato de educar ¢ um processo na humanidade, que estd em constante mutacdo e
depende de varios fatores: cultural, social, aparato bioldgico, e econdomico. Pode-se dizer
também, que inicia-se na concepg¢ao e termina com a morte. Acompanhando o ato do educar,
estd o ato de avaliar. Estamos constantemente avaliando situagdes, agdes de pessoas e a
propria pessoa.

No campo escolar a avaliagao ¢ vista como o apice do processo de educar. Elaborada
em numeros ou descritiva, na grande maioria das vezes, a avaliagdo pretende resumir a vida
do estudante, indicando se o mesmo conseguiu aprender ou ndo os conteudos pré-
estabelecidos. Sendo assim, os resultados desse processo permitiriam o seu avango nas etapas
escolares, como se o processo ensino-aprendizagem se resumisse a notas € conceitos. Isso
pode, muitas vezes, levar o estudante a estudar para as provas e ndo para a vida. Ainda,
observa-se que alguns professores até desenvolvem atividades significativas que permeiam o
contexto social em que vivem seus alunos, porém na hora de atribuir uma nota, a prova ¢ o
que prevalece, e todo o processo que propiciou a aprendizagem se perde. Neste contexto, o
estudante pode iniciar a desvaler o processo de aprendizagem e supervalorizar a avaliagdo,
principalmente se for em formato de prova.

Frente a essa realidade, percebe-se que no ambiente escolar muitos alunos ficam sem
perspectivas, com uma baixa autoestima, descrentes de um futuro promissor € sem motivacao
alguma em estar presentes na escola. Esses fatores associados a adolescéncia, que por si s6 ja
¢ um periodo de desafios, podem causar transtornos emocionais, desencadeando agdes
agressivas, insegurangas, apaticas ao que se ensina, ou ainda, desencantamentos pela vida, o
que pode interferir diretamente no processo de aprendizagem (ARAGON; DIEZ, 2004).

Este projeto foi problematizado, portanto, atendo-se a uma percepgao a partir da praxis
em aula, de que as transformagdes na escola também precisam ocorrer no contexto avaliativo.
Principalmente, porque, observa-se que a avaliagdo pode ter se tornado um mecanismo de
controle do professor, uma moeda de barganha, na qual observam-se falas como ‘“se
comportem, se nao a prova sera dificil!” Esse mecanismo, pode propiciar o autoritarismo no
espago escolar, destituindo a escola do espaco democratico de direito, como discute
(LUCKESI, 2005). Neste sentido, hd uma necessidade de pesquisar as formas de avaliacdes,
visando um aprendizado com transformac¢do para o educando que possam estabelecer um

ambiente e determinadas relagdes que facilitem a autoestima do aluno.
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Pretende-se que esta pesquisa seja uma proposta que propicie uma analise critica sobre
a avaliagdo e de como ela estd intrinsicamente ligada ao processo educativo. Que possa,
destacar algumas falhas e discutir conceitos de avaliagdo que possam levar a agdo
transformadora do espaco escolar e apontar para instrumentos e técnicas que auxiliem os
professores/educadores a promover um real desenvolvimento do humano.

Esta dissertacdo também apresenta uma reflexdo acerca das formas de avaliagdo
escolar no ensino de Biologia para o ensino médio. Foram analisadas propostas de Projeto
Politico Pedagdgico, em cinquenta escolas na Cidade de Curitiba — Parana — Brasil. A partir
dos dados levantados foram realizadas andlises qualitativas do que esta sendo proposto nos
PPPs com o que se espera da avaliacdo em outros documentos norteadores como a Lei das
Diretrizes e Bases da Educacao. Além disso, busca se apontar algumas situagcdes do que
ocorre nas politicas das escolas a luz dos principais teoricos da educagcdo que discutem a
avaliacdo, principalmente avaliagdo na disciplina de Biologia. O projeto tem também, como
intuito pensar modificagdes nas formas de avaliagdes de Biologia das escolas.

Precisa-se, portanto, analisar primeiramente a forma atual de como a avaliagdao ¢
entendida no contexto escolar para entdo propor uma reflexao sobre a avaliagdo. Nao faz parte
do objetivo deste trabalho solucionar e esgotar os problemas avaliativos, mas sim ter um
espago de reflexdo, ter um olhar mais acurado, porque nao dizer, um olhar amoroso e
esperancoso de quem acredita na educagdo enquanto transformadora do contexto social e do
mundo. Considerar o aluno enquanto humano, levando em conta seu contexto, sua historia de
vida, utilizando-se daquilo que temos em maos, que ¢ se apropriar de metodologias como
ferramentas validas e estudadas para esse propdsito.

Esta dissertacdo foi operacionalizada em seis sessdes, além da introducdo e
consideracdes finais. Na primeira sessdo, apos a introdu¢ao, foi definida a justificativa da
pesquisa, que contempla as razdes de ordem tedrica e pratica que tornaram importante a sua
realizagdo. Isto ¢, justifica a problematica que traz como demanda a necessidade de pesquisar
os processos avaliativos na relacdo ensino aprendizagem. A segunda sessdo aborda os
objetivos estabelecidos pela pesquisa para discutir a problematica escolhida.

A terceira sessdo apresenta o referencial teorico, iniciando pelas diversas concepgdes
da avalia¢do no processo de ensino-aprendizagem, tema que percorre varios caminhos para a
sua compreensao. Num segundo momento foi apresentado um breve histérico dos caminhos
da avaliagdo no Brasil, suas origens ¢ modificagdes através do tempo. O tema seguinte diz

respeito aos fundamentos que discutem as fung¢des da avaliacao.
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A quarta sessdo se refere & metodologia utilizada para essa dissertagdo, ou seja, traca
os procedimentos metodoldgicos para atender aos objetivos da pesquisa, apresentando uma
proposta de andlise bibliografica a respeito da avaliagdo e uma analise qualitativa e
quantitativa do contetido dos Projetos Politicos Pedagogicos de 50 escolas publicas de
Curitiba.

A quinta sessdo apresenta os resultados dessa dissertacao que foi conhecer e analisar
como ocorre a avaliagdo em geral e da disciplina de Biologia. Para tanto foram consultados os
Projetos Politicos Pedagogicos de cinquenta colégios de Curitiba. Como produto dessa
dissertacdo, na sexta sessdo foi elaborado um quadro contendo a sintese da revisdo
bibliografica, bem como, sugestdes de praticas avaliativas, colaborando assim com a reflexao
e mudancas nos processos avaliativos na disciplina de Biologia. As consideragdes finais, ao
final, trazem as reflexdes sobre o processo de pesquisa a partir do olhar do professor como
sujeito pesquisador e as importantes implicagdes de sua atuagao na educacio.

Sendo assim, das interagdes do dia a dia, que se expressam nas praxis do professor e
nas avaliagdes, ¢ que se torna indispensavel um olhar cuidadoso sobre a avaliagao, que busque
maneiras de deixar a escola o mais democratica possivel. Sao necessarios, portanto, pesquisas
que contribuam para que as relagdes estabelecidas sejam mais agraddveis e contribuam para o
desenvolvimento do estudante, pautadas em valores éticos, de respeito e solidariedade ao

proximo, bem como se dé a aquisi¢ao do conhecimento sistematizado de maneira mais critica.
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2 JUSTIFICATIVA

Com a inten¢do de contribuir para a melhoria do ensino de Biologia, foi que surgiu a
escolha do tema Avaliagdo, pois acredita-se que esse assunto ¢ peca fundamental no processo
de ensino-aprendizagem. A importancia da abordagem do tema avaliagdo em Biologia pode
ajudar a preencher as lacunas teoricas no entendimento a respeito das questdes que norteiam a
avaliacdo escolar e a aprendizagem daquela disciplina, bem como suas implicagdes na

autoestima dos alunos.

Justifica-se esse projeto pelo fato de que numa busca pelo Portal. Periddicos. CAPES e
Scielo, nao foram encontrados trabalhos que apresentam uma analise dos processos
avaliativos dos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas, por isso o presente trabalho se
torna importante, uma vez que os PPPs direcionam a atividade pedagogica das escolas e

consequentemente a avaliagdo. Oliveira, Valle e Avelar (2018) apresentam:

[...] ser imprescindivel trabalhar as concep¢des de avaliagdo dos professores para
que praticas mais individualizadas sejam favorecidas e a fungdo da avaliagdo, entdo,
possa se estender para além de apenas atribuir notas aos estudantes (OLIVEIRA;
VALLE; AVELAR, 2018, p. 50).

Essa pesquisa, justifica-se também pelo fato de proporcionar um aprendizado sobre os
documentos analisados, podendo levar a transformagdes no processo de avaliagdo, para deixar
a escola cada vez mais democratica e proporcionar uma educagdo de qualidade. Costa e
Pereira (2015, p. 4) “Considera-se assim que os documentos oficiais contribuem de modo
significativo para o alcance de uma avaliacdo centrada na autonomia que a avaliagdo basica
deve ofertar a todos os seus usuarios.”

A discussdo das concepgdes de avaliacdo encontradas nos PPP das escolas, bem como
os instrumentos de avaliacdo confrontado com os tedricos para fazer as inferéncias podem
levar a reflex@o sobre os processos avaliativos propostos pelos professores na escola publica e
perceber se a escola estd de acordo com um processo avaliativo democratico. Essas reflexdes
podem também auxiliar o professor de biologia na sua formagdo. De acordo com Soares e

Diniz (2009) ¢ vital ao futuro professor de biologia:
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[...] uma apropriagdo critica de uma formagao politico-pedagogica, com seu inicio na
formagdo inicial e que se estende para sua formagdo permanente. Tal condi¢do nos
parece indispensavel para que o docente em Ciéncias e biologia consiga lutar nos
diferentes espagos-tempo educativos para sustentar uma praxis transformadora,
portadora de um sentido critico-emancipatorio vinculado ao ato de pensar, refletir e

agir ao ensinar biologia (SOARES; DINIZ, 2009, p. 92).

Levando em conta esses aspectos, ¢ necessario um planejamento que considere a
avaliacdo da aprendizagem para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem de Biologia
dentro da sala de aula e a valorizagdo da construgdo e autonomia do aluno.

Este pesquisa, além de procurar trazer contribui¢gdes para os professores, também pode
contribuir para a ciéncia e para a sociedade. O estudo do que os PPPs propde e o que os
autores apresentam sobre a avaliacdo, podem contribuir para os professores compreenderem
melhor os processos de avaliagdo, bem como, ser uma fonte de pesquisa, para a melhoria da

pratica pedagogica contribuindo assim para a formacao do cidadao na sociedade.
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3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

e Pesquisar sobre a avaliacdo das escolas publicas de Curitiba, no intuito de colaborar

com estudos e discussoes nas relagdes de ensino-aprendizagem da Biologia.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e [evantar as bibliografias e documentos sobre os temas propostos a partir dos
principais autores que discutem os mesmos.

e [evantar dados a partir dos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas de como se dao
os processos de avaliacdo de maneira geral e no ensino de Biologia.

e Analisar e discutir qualitativamente e quantitativamente os dados levantados a luz dos
autores e documentos que fundamentam a pesquisa.

e Elaborar sugestdes de processos avaliativos que oportunizem uma possibilidade

alternativa para o melhor aprendizado em Biologia.
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4 REFERENCIAL TEORICO

4.1 A AVALIACAO NO PROCESSO ENSINO/APRENDIZAGEM

A avaliacdo da aprendizagem tem sido um assunto que gera controvérsias entre
alunos, professores, gestores, especialistas e profissionais da educagdo. O grande volume
escrito de diversos autores apresentam concepgdes diferentes que podem gerar contestagoes
de quem se utiliza da avaliacdo na sua praxis cotidiana. Enquanto algumas concepgdes
enfatizam a dimensdo medida, outras estdo voltadas aos aspectos de julgamento ou juizo de
valor. Acredita-se que a escolha por uma defini¢do que mais se aproxime do que realmente
seja avaliacdo, pode ser considerada insuficiente, dada a abrangéncia que o tema requer.
Mesmo porque a propria situacdo de estar no mundo requer um sentido e justificativas para
aquilo que fazemos, esse sentido se da no processo avaliativo, desde os cagadores coletores ja
justificavam suas atividades até o ser humano moderno com a sua complexidade de
pensamentos, muitos foram mortos por avaliagdes religiosas, comportamentais, sexuais. No
campo escolar, as condi¢des de avaliacdo que dificultam uma avaliag@o cheia de significado
pode se dar na logica social, onde héa processos avaliativos extremamente seletivos. Entre os

teoricos, Vasconcellos (2013), fala que:

A avaliagdo, enquanto reflexdo critica sobre a realidade, deveria ajudar a descobrir
as necessidades do trabalho educativo, perceber os verdadeiros problemas para
resolvé-los. A rigor, a avaliagdo, no seu auténtico sentido, estd no amago dos
processos de mudanga, ¢ parte imprescindivel e, dirfamos até, desencadeadora de
atividade transformadora (VASCONCELLOS, 2013, p. 19).

Nota-se que pode haver um paradoxo entre uma visdo que propde a avaliagdo como
atividade transformadora e a logica da seletividade, principalmente a seletividade do
vestibular, bem como uma legislacdo que prioriza a formacao técnica em vez da formagao
humana, onde as disciplinas acabam sendo trabalhadas de maneira classificatoria e
excludente, fruto de valores sociais de um sistema capitalista incorporados e que hoje se
tornaram naturais.

A legislacdo educacional reflete esse sistema social bem como a pratica pedagogica
reproduz a logica do sistema. Tem-se também a familia que muitas vezes pede a conservacao

das praticas excludentes. A formacdo do professor segue a logica da reprodugdo da pratica



19

conteudista, associada a condig¢des precarias de trabalho e a politicas que ndo valorizam o
professor contribui para a manutencdo de praticas avaliativas nao transformadoras.
Vasconcellos (2013) nos coloca os fatores dificultadores de mudanga no ato de avaliar. Sao

eles:

Sistema social altamente seletivo;

Legislacdo educacional refletindo a logica social.

Longa tradigdo pedagogica autoritaria e reprodutora.

Pressdo familiar no sentido da conservagao das praticas escolares;
Formagao académica inadequada dos professores;

Condigoes precarias de trabalho (VASCONCELLOS, 2013, p. 15).

A avaliacdo estd relacionada sempre a mudangas, tanto efetivas como mudangas
projetadas, exigindo, assim, uma certa competéncia para conseguir propor e realizar a
mudanga. A mudanga ndo ocorre no ato isolado de um professor que a deseja, € sim, num ato
coletivo, onde a gestdo ¢ membros da comunidade também desejem. Vasconcellos (2008)

coloca que:

O que ¢ necessario para a transformagdo da realidade? Antes de mais nada, ¢
necessario o querer, o desejar, o compromisso efetivo, enfim a vontade politica.
Muitos sujeitos querem a mudanga desde que ndo precisem mudar..Mas se
queremos ter os pés no chdo, isto ndo basta. Outra questdo precisa ser colocada: E

possivel a transformagdo da avaliagdo escolar? (VASCONCELLOS, 2008, p. 23).

Os processos de mudangas s6 funcionam quando tem-se uma equipe inteira investindo
em ideias comuns, baseada no profissionalismo que a profissao exige do educador, porém
fundamentado em um principio amoroso, que exige um amor dedicado, comprometido com as
acoes educativas, que consegue olhar o estudante ndo como um numero acima ou abaixo da
média, mas como pessoas que carregam sua historia, seu jeito de ser, se expressar € amar,
portanto ¢ com profunda responsabilidade que o professor deve exercer sua funcdo. A
responsabilidade de uma vida que esta diante de ti, confiantes, inquietos, que de alguma forma

esperam que o professor os ajudem na constru¢do da sua histéria. Moraes e de La Torre

(2004) nos apresenta que:
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Tendo essa consciéncia mais clara, fica mais ficil compreender o ser humano em
sua totalidade, ajuda-lo a desenvolver melhor suas potencialidades, os seus talentos,
competéncias e habilidades, para que ele possa, em sua inteireza, desenvolver a
solidariedade, a amorosidade, aperfeigoando sua propria humanidade a partir dos
ambientes educacionais, colaborando assim, para que possa realizar a finalidade
maior de sua existéncia. Fica também mais facil reconhecer a complexidade da vida
no interior de cada um de nds. E, ao reconhecer a presenca da vida, certamente
aprenderemos a valoriza-la um pouco mais e, assim, estaremos conspirando a favor
de um mundo melhor, mais humano, solidario e fraterno (MORAES; DE LA
TORRE, 2004, p. 49).

No campo escolar um dos problemas da avaliagdo pode estar ligado aos tipos de
instrumentos utilizados, principalmente a prova. Observa-se que o que interessa muitas vezes
¢ a nota da prova, ndo se questiona o sistema, no processo educativo, o importante ¢ conseguir
nota e passar. Tanto pais, como professores e estudantes, podem agir sem enxergar o sistema.
Os estudantes passam suas horas sentados em filas, escutando muitas vezes coisas sem
significado, perdem a motivacao estimulo e a curiosidade da pesquisa. O que interessa ¢ saber
se determinado assunto cai na prova. Vasconcellos (2013) nos ajuda a entender melhor esse

problema:

A avaliacdo deixa de ser considerada como uma dimensdo da aprendizagem, para ser
apenas a com — “prova” — ¢do do que o aluno sabe.

Na pratica, quais os motivos que levaram o professor a usar a “prova”? E mais
comodo (permite um tempo para “respirar”, corrige tudo de uma vez, etc.); o
docente tem a visdo de que “sempre foi assim”, ndo percebe a necessidade de mudar;
ndo sabe como fazer diferente; sente-se seguro assim; ja que hd uma legitimacao
social para esse tipo de pratica (especialmente em termos de preparacdo para os
exames); existe a possibilidade de usa-la como ameaca para o aluno (forma de
controle do comportamento); e localiza o problema no aluno, ndo se questionando o
processo (VASCONCELLOS, 2013, p. 125).

Um outro problema que pode ser encontrado ¢ uma educacao elitista, massificadora,
que nao respeita a cultura dos mais humildes, dos pobres. As avaliagdes sao massificadas, sem
respeito a diversidade. Geralmente sdo classificados em duas categorias: 0s que vao passar e
os que irdo reprovar, ajudando na estratificagdo da sociedade, pela exclusdo. Patto (1999,
p.155) aponta que “As dificuldades de aprendizagem escolar decorrem de suas condi¢des de

vida.” Em outro trecho ainda, Patto (1999) coloca que:
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As condigdes escolares sdao hoje mecanismos de seletividade poderosos. Sua
natureza ¢ qualidade sdo de teor tal que contribuem para o fracasso escolar das
criancas de origem social economicamente desfavorecida, ainda que grande parte
desse fracasso se deva sem divida a pobreza material de que essas criangas sdo
vitimas (PATTO, 1999, p.155).

Neste contexto, a avaliacdo precisa ser repensada, reavaliada, podendo receber os
contributos de outras areas do conhecimento que ndo seja s6 a pedagogia, como da filosofia,
da psicologia, da pedagogia, pois praticamente todas as areas podem contribuir, ja que a
avalia¢do permeia as atitudes humanas. Em linhas gerais, trata-se de um campo muito aberto a
diferentes abordagens e fundamenta-se em juizos de valor sobre o mundo que nos cerca. No
contexto da educagdo a avaliagdo exerce um papel essencial no processo ensino-

aprendizagem. A seguinte defini¢do confirma isso:

E um processo pelo qual se procura, identificar, aferir, investigar ¢ analisar as
modifica¢cdes do comportamento e rendimento do aluno, do educador, do sistema,
confirmando se a constru¢do do conhecimento e processo, seja este tedrico (mental)
ou pratico (SANT’ANNA, 1995, p. 31).

A avaliagdo processual acompanha todo o processo ensino — aprendizagem.
Geralmente nao descarta as vivéncias do dia a dia que podem estar repletas de momentos de
aprendizagem. Juntos, professor e aluno vao construindo o aprendizado na pratica diria, o
desenvolvimento do aluno ¢ constante, assim a avaliacdo processual se faz no dia a dia do
trabalho escolar, com cada contexto ou conteudo acrescentado, pesquisado, atividades ludicas,
apresentacoes, etc. Destaca-se aqui a defini¢do de avaliagdo processual apresentada por

Vasconcellos (2013):

Entendemos que avaliagdo processual, continua, é essa atencdo e ocupagdo
permanente do professor com a apropriagdo efetiva do conhecimento por parte do
aluno, com a interacdo aluno-objeto do conhecimento —realidade; ¢ uma postura, um
comprometimento durante todo o processo de ensino aprendizagem, e ndo o
multiplicar “provinhas” (embora ndo prescinda de instrumentos e atividades
variadas) (VASCONCELLOS, 2013, p. 103).
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Muitas vezes, na critica a avaliagdo tradicional, estabelece-se uma dicotomia entre
processo e produto. Consideramos que o produto também ¢ importante; o que
vislumbramos ¢ avaliar o produto no processo, onde o proprio produto ¢é
realimentado pelos elementos relevantes indicados e alterados no processo
(VASCONCELLOS, 2013, p. 103).

Seguindo a critica a avaliagdo tradicional, feita por Vasconcellos, ¢ que ela ocorre
apenas em certos momentos definidos, avaliando o aluno naquele momento, esquecendo—se
do desenvolvimento da autonomia, da convivéncia diaria e interagdo com o0s outros, sua
participacdo na constru¢ao do conhecimento e formagdo do cidadao. Trazendo o pensamento

de Rabelo (1998):

Uma proposta pedagodgica como um todo, incluindo a avaliacdo, deveria ter como
objetivo desenvolver a autonomia do aluno, que ¢ indissociavelmente social, moral e
intelectual. Assim sendo, estaremos contribuindo para o pleno desenvolvimento da
crianca enquanto cidaddo, favorecendo o crescimento da sua capacidade de se
organizar de forma participativa, em um grupo social (RABELO, 1998, p. 17).

As avaliacdes que ocorrem no dia a dia da pratica pedagdgica, sem esperar um
momento definido para realizar o processo avaliativo, ¢ chamada de avaliacdo continua, e
muitas vezes podem ajudar o professor a perceber rapidamente o fator que esta impedindo o
desenvolvimento do aluno, assim recupera-lo naquela dificuldade real. Sobre avaliagdo

continua Rabelo (1998) nos traz uma definicao:

Quanto a regularidade, uma avaliacdo pode se continua ou pontual. Avaliagdo
continua, como o proprio nome diz, ¢ aquela que acontece de forma regular,
continuamente, em sala de aula. Ndo se espera chegar ao final de um trabalho para
proceder uma avaliagdo; ela se d4 durante todo o processo de ensino aprendizagem.
Avaliagdo pontual, ao contrario da continua, se da apenas ao final de algum trabalho,
como por exemplo, o caso de um exame, ao final de um periodo letivo ou de um
periodo de recuperacdo (RABELO, 1998, p. 70).

A avaliacdo também pode ser entendida na dimensao da formagao politica do cidadao,
bem como no desenvolvimento de valores éticos, seu relacionamento com o mundo, com a
natureza, com o seu semelhante. O conhecimento pode ser construido em cima desses valores,

que podem ser avaliados ndo numa dimensdo de escala numérica, mas sim, numa dimensao
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qualitativa. Como bem apresenta Rabelo (1998), tem-se também a definicdo de avaliacdo

qualitativa:

De fato, falar de avaliagdo qualitativa, ¢ falar do compromisso ético e formal do
professor em garantir condigdes para melhor aprendizagem possivel. Aprender bem
ndo restringe apenas bons desempenhos quantitativos, mas implica qualidade formal
e qualidade politica (RABELO, 1998, p. 80).

A avaliagdo qualitativa veio numa proposta de compreender melhor o aluno, bem
como estabelecer formas avaliativas que permitam um melhor aprendizado, garantindo a este
uma melhor compreensao de mundo e de sociedade.

A definigdo de avaliacdo num sentido mia genérico da sua concep¢do estd ligada a
acdo de estabelecer um juizo de valor sobre o ato de educar ocorrido principalmente nas
escolas e os resultados obtidos com a atividade pedagodgica exercida em sala de aula.
Complementando com Cervi (2008, p. 75) “[...] a compreensdao da avaliagdo, pode ser
definida como um processo de conhecer e julgar a relagdo entre as metas estabelecidas,
recursos, empenhos e resultados obtidos por professores e alunos em uma dada situagdo de
trabalho na instancia pedagogica.”

Outros autores apresentaram diferentes opinides, como Luckesi (2005, p. 32) que
deixa claro que “[...] a pratica da avaliacdo nas pedagogias preocupadas com a transformacado
devera estar atenta aos modos de superacdo e autoritarismo e ao estabelecimento da
autonomia do educando, pois o novo modelo social exige a participacdo democratica de
todos.” Por meio dessa definicdo, o aluno ¢ visto como um sujeito livre, reflexivo e
questionador e a avaliacdo pode ser vista como uma ferramenta auxiliar da aprendizagem e
ndo como uma pratica de exclusdo do aluno.

Um contraponto que também se apresenta no processo de avaliagdo € entre a avaliagdo
classificatoria e a avaliagdo diagnostica. Geralmente a avaliagdo classificatoria impede o
crescimento do aluno, pois serd feita geralmente por notas, assim o aluno geralmente so
estuda para alcangar a nota desejada e ndo para o seu desenvolvimento. Ja4 a avaliacdo
diagnéstica € feita no intuito de sempre levar o aluno a avancgar no seu desenvolvimento, pois
tanto aluno e professor ¢ capaz de redimensionar a cada momento o processo de
aprendizagem justamente por diagnosticar o que ndo deu certo. Luckesi (2005) corrobora

estas ideias ao apresentar as diferengas entre avaliacao classificatéria e diagnoéstica:
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Com a fun¢do classificatoria, a avaliagdo constitui-se num instrumento estatico e
frenador do processo de crescimento; com a fun¢do diagndstica, ao contrario, ela
constitui-se num momento dialético do processo de avangar no desenvolvimento da
acdo, do crescimento para a autonomia, do crescimento para a competéncia etc.
Como diagnostica, ela serda um momento dialético de “senso” do estagio em que se
esta e de sua distancia em relacdo a perspectiva que esta colocada como ponto a ser
atingido a frente. A funcdo classificatoria subtrai da pratica da avaliagdo aquilo que
lhe ¢ constitutivo: a obrigatoriedade da tomada de decisdo quanto a a¢do, quando ela
esta avaliando uma acao (LUCKESI,2005, p. 35).

Quanto a avaliagao classificatoria, feita por notas ainda nao podera deixar de permanecer, pois
o sistema de avaliagdo, principalmente aqui do Parand, Brasil, ¢ feito por notas, a questdo ¢
como transformar a complexidade didria do ato de educar em notas pontuais? Para
Vasconcellos (2013), nas avaliagdes, as notas ndo podem deixar de existir, mas ndo podem

servir para classificar um aluno como superior, médio ou inferior.

A quantifica¢do ¢ um aspecto delicado no processo de aprendizagem, visto estarmos
lidando com caracteristicas humanas, com produgdo de bens simbolicos, que
superam sempre qualquer tentativa de enquadramento; contudo, o quantitativo nao ¢
um mal em si, até porque na perspectiva dialética, ndo existe qualidade sem
quantidade (e vice-versa). Qualidade e quantidade sdo dos atributos inalienaveis da

realidade (VASCONCELLOS, 2013, p. 116).

Em fun¢do desta complexidade, a avaliagdo e, em especial, sua quantificacdo devera
ser sempre uma pratica aberta, dialogal, aproximativa, ndo absoluta, sabendo-se

provisoria e limitada (VASCONCELLOS, 2013, p. 116).

O pensamento desses autores sobre a avaliagdo, mostra que ela pode se constituir
numa ferramenta para mostrar que o aluno modificou-se intelectualmente e conseguira
ultrapassar os conceitos aprendidos. Ja na avaliacao classificatoria, a decisdo sobre o avango
ou ndo do aluno esta na nota que o professor dara, portanto pode-se perceber a falta de
motivagdo do aluno em querer aprender. Eles acabam por ficar desmotivados, essa
desmotivacao associada a fatores socioecondmicos podem levar as criangas mais carentes a

um principio de exclusdo. Quem chama a atengao para isso ¢ Raphael (1998):

O proprio sistema de avalia¢do, classificatorio e autoritario (o professor decide a
vida de cada um com um minimo de dados, insuficientes para tanto), leva a auséncia
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de motivagdo, numa faixa de idade em que isso ¢ acionado principalmente pela
descoberta e a atividade propria. Essa falta de motivacdo ndo se constitui em
elemento apenas psicologico da aprendizagem, mas sobretudo em ingrediente
socioecondmico. As criangas de origem socioecondmica mais desfavorecida é a
grande vitima desse sistema, pois ndo conta com respaldo cultural para enfrenta-lo
(RAPHAEL, 1998, p. 56).

Para o autor (ibidem), a avaliacdo ¢ vista numa forma de conduta que pode levar a
exclusdo e praticas ndo democraticas. Na contramao desse sistema de avaliagdo classificatorio
e autoritario, tem-se a avaliagdo formativa que busca principalmente a participagao dos alunos
e professores no processo de formacdo humana, considerando o que cada um ja apresenta de
conhecimento. O professor tende a estabelecer atividades onde os alunos participem de forma
constante cabendo a ele, conduzir essa pratica de forma eficiente e dinamica. Raphael (1998),

traz um conceito de avaliador formativo:

O avaliador formativo tem por objetivo melhorar o proprio processo dentro do qual
ja esta trabalhando, utilizando técnicas adequadas. Ja o avaliador somativo procura a
objetividade externa, trabalhando com sequéncias ja determinadas, que podem levar
a decisdo. Portanto as atividades implicitas em uma avaliagdo formativa sdo muito
mais participativas por parte de professores e alunos. O professor deve buscar essa
participagdo constantemente, para que sua avaliagdo seja realmente formativa
(RAPHAEL, 1998, p. 28).

Both (2012) também chama a atencdo para a avaliagdo formativa fazer parte do dia a

dia do aluno:

Percebemos que a avaliagdo processual (formativa) encontra-se sempre proxima do
aluno em sua fase escolar, acompanhando-o passo a passo e dia a dia em seu esfor¢o
de estudante — mantendo o empenho pela melhoria do desempenho desse aluno
(BOTH, 2012, p. 31).

Ainda, Popham (1977) aponta para a distingdo entre avaliacdo formativa e somativa
com enfoque nos papéis desempenhados pelo avaliador, que precisa estar bem preparado para

responder adequadamente sobre as unidades de ensino ja trabalhadas.
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Em outras palavras, a pessoa que estd realizando uma avaliacdo educacional
formativa estd trabalhando num tratamento educacional ainda ndo concluido,
enquanto que a pessoa que realiza a avaliacdo somativa estd tentando julgar um
tratamento educacional ja finalizado. O avaliador formativo contrasta dados de
desempenho do aluno com padrdes de aceitabilidade, na esperanca de que,
modificando o tratamento, possa fazer um trabalho melhor (POPHAM, 1977, p. 15).

Todos os conceitos apresentados mostram que a avaliagdo ¢ parte integrante do
processo ensino/aprendizagem e pode possibilitar a tomada de decisdo e a melhoria da
qualidade do ensino, informando as agdes em desenvolvimento e a necessidade de regulacdes
constantes.

Como se observa, o assunto da avaliagdo percorre varios caminhos, que sao
necessarios para a sua compreensdao. Convém fazer uma analise das fungdes da avaliagdao da
aprendizagem que nos dias de hoje podem ser vistas como um meio de diagnosticar se os
objetivos propostos estdo sendo alcangados.

A adocdo de uma nova postura educacional e a busca por novos paradigmas de
educacdo mediante a realidade do atual processo de ensino-aprendizagem, tém levado muitos
teoricos a optar por modelos que enfatizem o exercicio de investigagdo e construcdo de
conhecimento.

Este processo, contudo, tem apresentado contradi¢des, pois a interagdo do sujeito com
o mundo social pode acontecer de fora para dentro, isto é, o professor ¢ o agente que exerce
sua acdo sobre o aluno, orienta sua pratica segundo uma concep¢do de ensino caracterizado
pela transmissdo de algo externo, pela instrucdo de objetivos e de conteudos especificos,
constituindo-se no centro do processo educativo na atualidade. Esta-se cada vez mais tomando
consciéncia da incongruéncia entre os tipos de avaliacdo apresentadas pelos autores € o que

pode estar acontecendo de fato. De acordo com Moralles (2003):

1. Efetivamente a avaliacdo ¢ parte de um processo e ¢ preciso vé-la como sendo
coerente com seu proprio contexto;

2. A propria avaliagdo pode ser vista e analisada como um processo, dentro de um
processo mais amplo, com suas proprias etapas ou atividades diferenciadas;

3. Uma visdo de conjunto pode fazer-nos prestar atencdo em areas que deixadvamos
de lado ¢ podem ser fontes de problemas ou de melhora, ainda que ndo
encontremos problemas (MORALLES, 2003, p. 36).
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O aluno deveria ser o foco de toda a atividade escolar, permeada de condutas voltadas
para a empatia, respeito e valores. As acdes avaliativas poderiam permitir que a auto-
avaliacdo fosse exercida pelos alunos e professores, propiciando o desenvolvimento da

capacidade de auto-critica. Gadotti (2000) contribui com essa ideia e propde que:

O ensino centrado no aluno deveria basear-se na empatia, na autenticidade,
confianga nas potencialidades do ser humano, na pertinéncia do assunto a ser
aprendido, na aprendizagem participativa, na totalidade da pessoa, na auto-avaliagdo
e na autocritica (GADOTT]I, 2000, p. 13).

O professor como facilitador e mediador do processo ensino aprendizagem, deve ter
suas agOes pautadas no respeito, amorosidade e profundo conhecimento das suas fungdes.
Deveria conhecer as formas de avaliagdo, bem como os documentos da escola que norteiam
suas acoes. As potencialidades do ser humano sdo desenvolvidas durante toda a vida, porém
na escola temos a presenca do professor, que nos auxilia nessa agdo, como afirma

D’ Ambrosio (2011):

O professor tem, nessa abordagem da pratica educativa, uma dupla funcdo: de um
associado aos alunos na consecu¢@o da acdo comum, e consequentemente na busca
de novos conhecimentos e, a0 mesmo tempo, a de ser um recurso facilitador desse
processo (D’AMBROSIO 2011, p. 146).

Por outro lado, a escola ndo estabelece esta relacdo, do professor como facilitador. E
muito comum o professor ser o detentor do conhecimento, transmitindo-os aos alunos. O
professor segundo D’Ambrosio (2011, p. 108): “[...] deve criar situagcdes para que o aluno
queira ir além do conhecimento do professor. E sobretudo para que ele procure saber sobre a
realidade que o cerca e tenha liberdade de encontrar significagdo no seu ambiente.”

Considerando o desafio do desenvolvimento da pessoa humana, os profissionais
envolvidos no processo ensino aprendizagem presentes na escola e a sociedade podem partir
do entendimento de que as acdes educacionais ndo podem ser desvinculadas de fatores
historico, culturais. Ainda segundo D’ Ambrosio (2011, p. 118) propde o reconhecimento de

“que o individuo ¢ um todo integral e integrado e que suas praticas cognitivas e organizativas
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ndo sdo desvinculadas do contexto histérico no qual o processo se da, contexto esse em
permanente evolugdo.”

A educagdo pode ser vista como o caminho trilhado pelo ser humano na busca do seu
desenvolvimento que permite sua sobrevivéncia e transcendéncia. Nao € s6 a escola que
educa, porém ¢ na escola que pode se reconhecer mais facilmente esse caminho, pois ali tem-
se profissionais que deviria ser preparados para tal. Pode-se observar isto na seguinte

afirmacao:

Insisto no fato de o homem integral ser um ser na busca solidaria de sobrevivéncia e
transcendéncia. Isso tem tudo a ver com o desenvolvimento de cada individuo e
portanto, com a educag@o. Durante todo o processo de educagdo desde a educagdo
em familia até os niveis mais avangados, o aprendiz deve ser encarado como um ser
em busca de sobrevivéncia e de transcendéncia (D’AMBROSIO, 2011, p. 71).

Ao reconhecer a escola como espago educativo, pode se dizer que uma de suas ac¢des
pedagogicas ¢ ao ato de avaliar. Esse ato ndo pode ser realizado por instrumentos preparados
externamente ao ambiente escolar, deveria ser construido junto com os alunos, ou de uma
forma que os resultados condigam com a realidade da escola. Seguindo o pensamento de
desenvolvimento integral, a avaliagdo como fator pedagogico ¢ apresentada por D’Ambrosio
(2011):

Ao dizer que a avaliagdo ¢ um fator pedagdgico, reconhece-se que ela esta ligada a
todo um processo que desenvolve continuamente, sob responsabilidade do professor,
e ndo pode ser feita com instrumentos externos, tais como provas ou testes
padronizados. Os resultados de testes ou provas padronizados sdo falsos e nada
dizem sobre o rendimento do aluno (D’AMBROSIO, 2011, p. 129).

Nio ha teorias que respondam “ao que o aluno deve saber nessa idade ou nessa etapa
de escolaridade”. Cada aluno ¢ um individuo, com estilos proprios de aprendizagem.
Classificar o aluno por faixa etaria, por horas de aulas e por resultados de exames ¢
insustentavel, como nos mostram as modernas teorias de cogni¢dao. Igualmente, ¢é

impossivel predizer o que motiva alunos no momento em que se aplica um teste ou
prova (D’AMBROSIO, 2011, p. 129).

No ato de avaliar, os professores deveriam conhecer as formas de avaliagdo para
escolher a mais adequada para o seu tipo de metodologia aplicada diariamente. O resultado da

avaliacdo ndo deveria ser o objetivo do ato de ensinar, mas sim, um caminho para melhorar
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seu objetivo que ¢ o desenvolvimento pleno do aluno. Esses apontamentos foi identificado por

Perrenoud (1999):

A avaliacdo ndo ¢, em principio, um objetivo em si, mas um meio de verificar se os
alunos adquiriram os conhecimentos visados. Recomenda-se, todavia, quando se
ensina, ter uma ideia bastante precisa da maneira como se procederd para avaliar os
conhecimentos, o que evita introduzir uma grande ruptura entre os conteiidos e as
modalidades do ensino e as exigéncias no momento da avaliagdo. Levada ao
extremo, essa correspondéncia torna-se uma perversdo: o ensino apenas se define
como a preparacdo a proxima prova. As atividades de aprendizagem assemelham-se
ao exercicio, ao treinamento intensivo, no sentido em que o praticam certos
esportistas que fazem e refazem os exercicios sobre os quais serdo julgados no dia
da competi¢do. Essa forma de correspondéncia da um peso desmensurado ao
exercicio escolar escrito (PERRENOUD, 1999, p. 71).

Acredita-se que esse processo conduz a os indices elevadissimos de reprovacgdo, ou
seja, muitos alunos ndo conseguem passar por causa do processo de avaliacdo em curso. Esses
problemas ja tem sido bastante divulgados, embora ndo se tenha a certeza de que foram
compreendidos em toda a sua significagdo para a pratica pedagdgica. Desse modo, a avaliagdao
ganha destaque dentro de um paradigma que tem como objetivo promover a aprendizagem, e
esta, voltada para o desenvolvimento da cidadania e principios democraticos. Neste sentido,
Vasconcellos aponta varios problemas concernentes a avaliagdo nas escolas brasileiras eu
merecem atencdo. Mas o que destaca: “Entendemos que o grande entrave da avaliacdo ¢ o seu
uso como instrumento de controle, de inculca¢do ideologica e de discriminagdo social”
(VASCONCELLOS, 2008, p.32).

Ha diferentes maneiras de compreensdao do que se ensina, do que se avalia, de ser
professor, de ser aluno. Em razdo desses aspectos Hoffmann (2014, p. 57) aconselha que “E
preciso observar e refletir”. A reflexdo, conhecimento e estudo leva a cada vez mais,
amadurecer nos conceitos e consequéncias da avaliacdo, permitindo que esta seja cada vez

mais voltada para a cidadania e praticas democraticas.

4.2 BREVE HISTORICO DA AVALIACAO NO BRASIL

Os principais momentos da educagdo brasileira e consequentemente da avaliagdo,
podem ser analisados, fazendo um resgate historico, ndo desvinculado do contexto social,

destacando-se apenas alguns fatos que chamam a atengao desse contexto historico.



30

Quando os jesuitas chegaram no Brasil, por volta de 1549 tinham como proposta a
catequizacao para o combate da expansao do protestantismo. A educagdo e catequizagdo meio
que se equivaliam. Na area do conhecimento buscava a formac¢do de homens e mulheres,
pensando como finalidade um ser universal, com conhecimento de filosofia, gramatica, latim.
A educagdo era vista como processo de uma educacao formal para os brancos exercerem o

poder e para os indios sua desnaturalizagdao. Aranha (1989) coloca que:

Por mais que tenham sido admiraveis a coragem, o empenho, ¢ até a boa-fé desses
missionarios, hoje, a luz dos estudos antropologia, ¢ inevitdvel admitir-se que se
inicia ai a desintegragao da cultura indigena (ARANHA, 1989, p. 120).

A transmissdo do conhecimento era bem tradicional, utilizando-se de conceitos
prontos e acabados, tudo o que era comprovado pela ciéncia poderia ser ensinado, sendo que
nada mais poderia se acrescentar, dentro deste contexto, tem-se o processo avaliativo
extremamente tradicional, utilizando-se de provas, com textos decorados para tal. Luckesi

(2005) aponta que:

A pedagogia jesuitica. Os Jesuitas (século XVI), nas normas para a orientacdo dos
estudos escolasticos, seja nas classes inferiores ou nas superiores, ainda que
definissem com rigor os procedimentos a serem levados em conta num ensino
eficiente (que tinha por objetivo a construcdo de uma hegemonia catdlica contra as
possibilidades heréticas, especialmente as protestantes), tinham uma atengdo
especial com o ritual das provas e exames. Eram solenes essas ocasides, seja pela
constitui¢do das bancas examinadoras e procedimentos de exames, seja pela
comunicagdo publica dos resultados, seja pela emulacdo ou pelo vitupério dai
recorrente (LUCKESI, 2005, p. 22).

Os estudos jesuiticos eram sempre focados no plano do individuo, onde media-se o
esforco do estudante, se este fracassasse era marginalizado e considerado sem aptiddo para os
estudos. Os indios eram educados e catequizados na sua lingua e na lingua portuguesa, e para
o ensino também tomava-se mao de dramatizagdes teatrais, musica, etc. Os colégios Jesuiticos
ficaram presos a essa educacao dogmatica enquanto na Europa fervilhava as ideias
iluministas, humanistas, marxistas, declinando a visdo teocéntrica, trazendo forte o

antropocentrismo com a razao predominando.
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Trata-se de uma educag@o com fins bem definidos e rigidamente seguidos, formar o
homem educado, o homem perfeito conforme a exigéncia da sociedade aristocratica
da época, um homem culto e polido, com formac¢do eminentemente humanistica,
distanciado da realidade que o cercava (LEDESMA, 2010, p. 19)

Assim Portugal fica destoante com as ideias liberais e a educacdo jesuitica fica fora do
que se pensa no contexto europeu. Os jesuitas foram expulsos, devido primeiramente a
concentragdo de riquezas nas maos da ordem jesuitica, incomodando a coroa, bem como a
educacdo os indios, onde a companhia acabava protegendo o indio. Fonte dos fatos histéricos
(LEDESMA, 2010)

Em Portugal, o fechamento dos colégios jesuiticos se deu somente em 1759, com a
criacdo das aulas régias. Devido a reforma educacional de Marqués de Pombal, dentro do
contexto da reforma incluia os professores sendo indicados e nomeados pela coroa
Portuguesa. Esses professores poderiam ensinar nas suas proprias casas, em antigas escolas da
companhia de Jesus ou em salas alugadas para este fim. O professor régio passa a ser
funciondrio publico, enquanto no Brasil no status de colonia de Portugal, ndo se tinha
interesse em investir numa reforma educacional, assim o Brasil ficava esquecido no dmbito da
educacdo por Portugal. “Nao tendo mais a estrutura do ensino jesuitico e, abandonados pela
reforma de Pombal, os brasileiros recorreram ao que foi possivel” (LEDESMA, 2010, p. 30)

A pouca instru¢do que se tinha no Brasil, se dava por leigos que queriam ensinar ou
em escolas confessionais, seguindo os principios jesuiticos. Outras ordens como a dos
Franciscanos, Beneditinos e a dos Carmelitas, acabaram assumindo a educa¢do, assim os
professores acabavam sendo indicados por bispos e padres e os leigos assumiam a educagao,
porém tinham outras profissdes e acabavam ensinando nos moldes que aprenderam, que foi a
educacdo Jesuitica (LEDESMA, 2010).

A educagdo precaria era mantida por doagdes ou contribui¢des as igrejas presentes. A
partir de 1779 fica estabelecida a cobranga do Tributo de Subsidio Literario, que era um
imposto cobrado por alvara régio, que acabava fornecendo para Portugal e colonia recursos,
mesmo que precarios para a educacdo. Temos uma ordem régia para estabelecer as aulas
régias nas principais cidades do Brasil. Os problemas enfrentados foram muitos, dentre eles
destacam-se a pouca nomeacao de professores, bem como a rivalidade entre eles, pagamentos

baixos, bem como a demora em receber, pois o dinheiro vinha da metropole e distancia
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atrapalhava essa questdo e falta de livros para a aplicagdo do método. Mesmo com resquicios
da reforma chegando ao Brasil, continua o sistema tradicional de ensino bem como as formas
de avaliagao (LEDESMA, 2010).

Em 1808, tem-se a vinda da corte portuguesa para o Brasil, trazendo consigo a
necessidade da criagdo de universidades e escolas. O ensino continuou tradicional e elitista,
assim como, depois da independéncia do Brasil de Portugal, e mesmo depois da constitui¢dao
de 1824 que garantia a educagdo gratuita para todos os cidadaos (menos negros e indios). O
governo central retira da sua responsabilidade a educacdo primdria ou secundaria e transfere a
responsabilidade para as provincias, que tinham pouca ou nenhuma estrutura para a oferta de
escolas para todos, portanto com educagdo basica precaria € com poucos investimentos. Ja na
Republica as ideias liberais fervilham na Europa e chegam ao Brasil. Comega a se pensar em
alfabetizagdo para todos. Fonte dos fatos historicos (LEDESMA, 2010)

A partir de 1940 a avaliagdo vai tomando novos rumos, comega a pensar a avaliacdo ja
na relagdo ensino-aprendizagem onde os estudantes realizam tarefas relacionadas com os
conteudos ensinados ¢ a sdo estimulados a pensarem por si mesmos.

Com o movimento da Escola Nova em 1932 e publicacdo do Manifesto dos Pioneiros
da Educagdo Nova, tem-se a preocupacdo com o estudante e suas particularidades enquanto
individuo, pensando nos sentimentos e de como se da a producao do conhecimento.

No ano de 1964, os militares assumem o poder, estabelecendo uma ditadura. Nesse
contexto a Unido nacional dos Estudantes constituiu-se de forte oposi¢do ao regime. No
contesto escolar, a educac¢do preponderante era a tecnicista, voltada para atender as demandas
das fabricas que estavam se estabelecendo devido a injecdo de capital estrangeiro. A avaliagao

seguia os padrdes conservadores de exames.

Toda a legislacdo educacional foi articulada e elaborada por tecnocratas brasileiros
assessorados tecnicamente pela agencia norte americana Agency For International
Development — AID, através de acordos firmados entre o MEC e a USAID, que
previam, além da assessoria técnica norte-americana, a assisténcia financeira e
treinamento de técnicos brasileiros nos Estados Unidos para a melhoria do ensino
brasileiro, especialmente do ensino de 2° grau (LEDESMA, 2010, p. 104).

Luckesi (2005) tenta mostrar as formas pedagdgicas que o Brasil apresentou,

principalmente até o final do periodo militar:
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Simplificando, podemos dizer que o modelo liberal conservador da sociedade
produziu trés pedagogias diferentes, mas relacionadas entre si € com um mesmo
objetivo: conservar a sociedade na sua configuragdo. A pedagogia tradicional,
centrada no intelecto, na transmissdo de contetido e na pessoa do professor; a
pedagogia renovada ou escolanovista, centrada nos sentimentos, na espontancidade
da producdo do conhecimento e no educando com suas diferencas individuais; e, por
ultimo, a pedagogia tecnicista, centrada na exacerbacdo dos meios técnicos de
transmissdo e apreensdo dos contetidos e no principio do rendimento; (LUCKESI,
2005, p. 30).

As formas de avaliacdo comecam a serem discutidas. Porém o processo ensino
aprendizagem tendem a se repetir no modelo tradicional e a avaliagdo nao pode ser
desvinculada do processo e se d4 nos moldes tradicionais. A fala de Luckesi, (2005) mostra

que:

A sociedade burguesa. Além de vivermos ainda sob a hegemonia da pedagogia
tradicional (os jesuitas chegaram ao Brasil, em 1549, com nosso ilustre Primeiro
Governador Geral, Tomé¢ de Souza), estamos mergulhados nos processos
econdmicos, sociais e politicos da sociedade burguesa, no seio da qual a pedagogia
tradicional emergiu e se cristalizou, traduzindo o seu espirito. Claro, “muita dgua
passou por baixo da ponte” de 14 para ca, porém ¢ certo que a sociedade burguesa
aperfeicoou seus mecanismos de controle. Entre outros, destacamos a seletividade
escolar e seus processos de formacdo das personalidades dos educandos. O medo ¢ o
fetiche sdo mecanismos imprescindiveis numa sociedade que ndo opera na

transparéncia, mas sim nos subterfiigios (LUCKESI, 2005, p. 23).

Com o final do regime militar, e o principio de redemocratizagdo do pais convoca-se
uma Assembleia Constituinte, ¢ em 1988 foi promulgada a 5* Constituicdo da Republica,
consolidando-se assim a democracia brasileira. No Campo educacional a Constituicdo de
1988 Assegura que a “Educacao ¢ direito de todos e dever do estado e da familia, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. Fonte dos fatos histéricos (LEDESMA, 2010).

Foi em 1996 com a Lei das Diretrizes e Bases (LDB), que o tema de avaliagdo da
aprendizagem comecou a ser adotado, embora ainda utilizavam-se exames escolares.

Destacam-se em especial os artigos 13 e 24 transcritos a seguir:
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Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:

I — participar da elaboragdo da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino;

IT — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

IIT — zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV — estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de menor rendimento;

V — ministrar os dias letivos ¢ horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, & avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI — colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias ¢ a
comunidade;

Art. 24. A educacdo bésica, nos niveis fundamental e médio, serd organizada de
acordo com as seguintes regras comuns;

()

V — a verifica¢do do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) Avaliagdo continua ¢ cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo
sobre os de eventuais provas finais (BRASIL, 1996).

Se a LDB 9394/96 apresentou mudangas nos processos de avaliacdo, ja no de campo
de investimentos para a educagdo houve retrocessos como, a diminui¢do da responsabilidade
do Estado com relagdo a educagdo. Cria-se o FUNDEB (Fundo de Manutengdo ¢
Desenvolvimento da Educagdo Baésica, que segue as orientagdes dos organismos
internacionais de investimentos no ensino fundamental. Nesse processo ¢ excluido a
Educagao de Jovens e Adultos e fragmentagdo da Educagdo basica. Fonte dos fatos historicos
(LEDESMA, 2010).

Nesse periodo também foi elaborado os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
para todas as modalidades da educacdo infantil ao ensino médio, bem como educacao
tecnoldgica de nivel técnico, educagdo de jovens e adultos, educacdo escolar indigena e
formagao de professores de nivel médio na modalidade normal. No processo de elaboragao
dos PCNs ficaram excluidos setores da populagdo e movimentos populares, bem como os
professores. Muitos professores até hoje ndo conhecem os PCNs e a propria LDB. Essa falta
de conhecimento dos documentos que norteiam a Educagdo pode estar refletindo diretamente
na continuidade dos processos avaliativos tradicionais. Fonte dos fatos histdricos
(LEDESMA, 2010).

Em 2003, com a subida ao governo brasileiro de um governo mais de esquerda, houve
a implantacdo do ensino fundamental de nove anos, do Programa Brasil Alfabetizado, do
Programa Universidade Para todos — PROUNI, também houve um forte investimento na

Educacao a Distancia — EaD. Fonte dos fatos historicos (LEDESMA, 2010).
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Pode-se observar que do inicio da redemocratizacdo brasileira até os dias atuais a
educacao brasileira ¢ definida e regida por organismos internacionais como o Banco Mundial,
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID) e outros. Observa-se nesse cendrio a mudanca do
paradigma tecnicista (taylorista — fordista) para as novas tecnologias principalmente no campo
da informatica, roboética, microbiologia, biotecnologias e tecnologia da comunicagdo e
informacgao. Dentro desse cenario tem-se o ajuste estrutural, que reflete na educagdo com um
esvaziamento de investimentos no setor da educacao. Fonte dos fatos historicos (LEDESMA,
2010).

No campo da avaliagdo, tem-se hoje teéricos que pensam a educagdo e as formas de
avaliar dentro do processo educacional democratico, porém como fazer para que isso aconteca
reside as dificuldades dos professores hoje.

Esse trabalho ndo pretende exaurir a perspectiva a historica dos processos de educagao
e consequentemente avaliativos, ja que se sabe que muitos conhecimentos e saberes podem

trazer outras epistemologias ou outros olhares sobre os fatos historicos.

4.3 FUNCOES DA AVALIACAO

As funcdes da avaliagdo representam um papel importante na pratica docente e podem
ser identificadas como componentes integrantes da pratica pedagogica. E preciso entender as
fungdes para desempenhar melhor a fun¢do de professor, principalmente porque faz parte do
processo ensino aprendizagem, principalmente quando os processos estabelecidos visam o
desenvolvimento da pessoa humana, voltados para o respeito, conhecimento e socializagao.

Pode-se pensar a funcao da avaliagdo, nao num mecanismo de julgamento do aluno no
final de um processo educacional, mas como um meio de avaliar o proprio processo
educacional e orientar a pratica pedagdgica, sempre pensando em promover o
desenvolvimento do aluno. Permite também o professor reavaliar e mudar sua pratica, quando

esta ndo estad dando certo. Vianna (2005) apresenta que:

E necessario sempre pensar na avaliagdo no contexto de um processo formativo: - a
avaliagdo para orientar os procedimentos docentes; a avaliagdo para sugerir novas
estratégias eficientes de ensino que levam a uma aprendizagem que seja relevante
para o aluno como pessoa humana; a avaliagdo como um fator de orientagdo de todo
o processo docente, envolvendo ndo apenas conhecimentos, mas incluindo o
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despertar de novos interesses e a formacao de valores; a avaliagdo como uma ponte
que une professor e aluno visando a um processo interativo gerador de novas
aprendizagens; a avaliagdo como fator capaz de gerar elementos que facilitem a
superagdo dos problemas curriculares e que muitas vezes decorrem de conflitos entre
a realidade da escola ¢ o contexto sociocultural em que a mesma situa. A avaliagdo,
enfim, deve ser um diadlogo de todo o sistema com a sociedade e do qual o professor
participa, mostrando os resultados do seu trabalho, inclusive reconhecendo possiveis
erros, mas ao mesmo tempo, procurando apresentar novas ideias para que a escola se
revele uma instituicdo criativa que consegue superar obstaculos da burocracia que
muitas vezes a sufoca e envolve todo o sistema (VIANNA, 2005, p. 24).

Uma outra forma que a avaliacdo geralmente esta sendo usada € para estabelecer notas
para os alunos, independente do seu desempenho didrio. Muitas vezes o aluno estd presente,
participando do processo didrio na constru¢do do conhecimento, porém no dia da prova nao
consegue ir bem, o que vale, acaba sendo a nota que ele tirou na prova. Em contra partida,
existem alunos que acabam ndo participando, estd desmotivado, porém consegue colar na
prova e tirar uma boa nota, ¢ esta que vale. Nesse processo onde a nota € o que vale, acaba
ocorrendo o detrimento da importancia de uma aprendizagem voltada para o desenvolvimento
do cidadao. O sistema de notas presentes nas escolas do Parand podem se tornar apenas uma

medida de controle dos alunos como aponta Luckesi (2005):

[...] as notas se tornam a divindade adorada tanto pelo professor como pelos alunos.
O professor adora-as quando sdo baixas, por mostrar sua “lisura” (“ndo aprovo de
graga; sou durdo”); por mostrar o seu “poder” (“ndo aprovo qualquer aluno e de
qualquer jeito”). O aluno, por outro lado, esta a procura do “Santo Graal” — a nota.
Ele precisa dela, ndo importa se ela expressa ou ndo uma aprendizagem satisfatoria;
ele quer a nota. Faz contas ¢ médias para verificar a sua situagio. E a nota que
domina tudo; é em funcdo dela que se vive na pratica escolar. (LUCKESI, 2005, p.
24).

A avaliagdo quando visto apenas como notas perde o seu sentido, porém ela ¢ muito
mais que notas, ela permite dizer que houve desenvolvimento, detectar dificuldades. De

acordo com Vasconcellos (2008):

Podemos imaginar um dia ¢ que ndo haja mais nota na escola — ou qualquer tipo de
reprovagdo — mas certamente havera necessidade de continuar existindo avaliagdo,
para se acompanhar o desenvolvimento dos educandos e ajuda-los em suas eventuais
necessidades (VASCONCELLOS, 2008, p. 54).
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E relevante perceber que a discussdo sobre a fungio e o delineamento das formas de
avaliagdo, principalmente nas escolas publicas, onde a diversidade de realidades sdo intensas,
¢ algo necessario, para que a escola exerca sua fungdo num carater democratico. Dentre as
funcdes da avaliagdo pode-se citar a diagnodstica, a formativa, a somativa, a mediadora, a
auténtica, a dindmica e a energizante entre outras, conforme nos aponta Depresbiteris e

Tavares (2009):

Assim, se a inteng¢@o do professor ¢ a avaliacdo diagndstica, o instrumento deve ser
preparado para verificar os pré-requisitos necessarios ao desenvolvimento daquilo
que sera ensinado (DEPRESBITERIS; TAVARES, 2009, p. 60).

Ja na avaliagdo formativa pode langar mao de um portfolio, pois nele o professor
tera documentada a evolucdo de seus alunos. A avaliagdo somativa nao
necessariamente deve ser realizada por meio de provas; um trabalho de monografia

pode ser, também, um recurso que o professor langa mao para a avaliagdo. A escolha
do instrumento mais adequado em relagdo a finalidade a que se destina ¢ o primeiro

passo de sua construcao (DEPRESBITERIS; TAVARES, 2009, p. 60).

Nesse caso, a fungdo da avaliagdo se torna o principal meio através do qual o estudante
passa a conhecer seus erros e acertos, de forma a favorecer o avango e nao retrocesso no
aluno, principalmente no que concerne o estudo dos contetdos sistematizados e cidadania.
Favorecendo assim, um maior estimulo para um estudo sistematico dos contetdos.

Estes mecanismos permitem que o professor detecte e identifique deficiéncia na forma
de ensinar, possibilitando reformulacdes no seu trabalho didatico, visando aperfeicoa-lo. Nos
aspectos cognitivos a avaliacdo com funcdo formativa visa informar o professor e o aluno
sobre o rendimento da aprendizagem no decorrer das atividades escolares e a localizagao das
deficiéncias na organizagdo do ensino para possibilitar correcdo e recuperagao.

Em todas esses fungdes, percebe-se que a avaliagdo ¢ uma pratica indispensavel em
qualquer proposta de educacdo. Por isso, ¢ preciso investigar, indagar e avaliar a todo
instante. Segundo Luckesi (2005, p. 21): “[...] os sistemas de exames, com suas consequéncias
em termos de notas e suas manipulagdes, polarizam a todos.”

Da anélise das colocacdes feitas sobre as fungdes da avaliagdo, pode-se observar que
ela faz parte da vida e ndo se pode desfazer dela no processo ensino aprendizagem. O
professor deve estar num constante processo de analise da sua pratica, ¢ de como o aluno esta

percebendo o que o professor quis ensinar, bem como se esse aluno consegui aprender, ndo
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decorando, mas para a vida, pois o que aprendeu ndo ¢ fruto do ato de decorar a matéria

passada, mas sim, porque fazia sentido, tem a ver com o seu desenvolvimento.

4.4 O CONCEITO DE MEDIDA EM AVALIACAO

A palavra medida pode ser usada para medir extensdo, quantidade, volume e outros
atributos dos objetos e fendmenos. O que se mede deve ser invariavelmente expresso em
escalas ou graus numéricos. Segundo esse conceito, nem todos os fendmenos podem ser
medidos, por ndo haver instrumentos para tanto, ou por ndo admitirem tal precisdo numérica.
No caso da escola, a medida do grau de inteligéncia e compreensao dos estudantes, se isso ¢
possivel ¢ claro! Vem expresso em notas. Infelizmente de forma equivocada. Julga-se um
aluno pelas notas, esquecendo que as notas nao refletem o real aprendizado dos alunos. Tal

entendimento:

[...] reduz a pratica avaliativa a realizacdo de provas obrigatérias e atribuigdo de
notas para fins burocraticos e dessa forma sugere que, ao ndo ter de
aprovar/reprovar, deixe o professor também de avaliar (no sentido de observar,
realizar tarefas, orientar). Ou seja, que ndo reprovagdo significaria ndo avaliacdo
(HOFFMANN, 2014, p.27).

O sistema educacional pede para serem expressos em numeros os resultados das
avaliagoes, desta forma os professores acabam somando notas de provas ou outras atividades
de forma pontual, sem levar em conta todo o processo de ensino e aprendizagem que o aluno
pode ter participado e se desenvolveu. O que acontece entdo, ¢ uma atribuicao de graus
numéricos sem uma avaliagdo se de fato, houve um desenvolvimento no aprendizado do
aluno.

Nem todas as tarefas escolares sdo organizadas de forma a resultar em contagem de
acertos, mas, mesmo assim os professores atribuem valores numéricos a essas tarefas com a
mesma determinacdo com que o fazem em relacdo aos itens objetivos. Algumas vezes
definem critérios, parametros, para a atribui¢do de pontos. Mas a precisdo desses critérios ¢
tema de varias teses em educagdo devido a complexidade do assunto.

Rabelo (1998) questiona essa necessidade de quantificagdo em detrimento a qualidade

do processo avaliativo:
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Mas de que quantificagdo e de que qualidade estamos falando? Do aluno-produtor,
que se educa para saber-ser nas suas relagdes interpessoais; do aluno-produgdo, que
aprende produzindo os seus saberes sobre os conhecimentos; do aluno-produto, que
deve saber-fazer demonstrando suas competéncias nas atividades sociais, quando da
devida apropriag@o dos instrumentos intelectuais? (RABELO, 1998, p. 78).

Hoje pode se perceber que a educagdo atende a uma logica de mercado, geralmente o
aluno est4 sendo preparado para a produgdo desses bens de consumo, ou para consumi-los. A
escola, seguindo a logica desse sistema capitalista acaba preparando o aluno para a 16gica
competitiva do mercado de trabalho, ou para serem clientes consumidores em potencial. A
seletividade pode estar presente no processo competitivo de quem tira a maior nota, exames
seletivos, estudar para passar. Nesta linha de pensamento, Silva (2018) reforca que a
avaliagdo pode seguir esta logica mercadoldgica de seletividade para atender as necessidades

do mercado, ou contribuir para formacao de cidadaos criticos, participativos € propositivos:

Se optarmos por um projeto de sociedade baseado na l6gica de mercado, a educacao
¢ meio de formagdo de produtores e consumidores, reduzindo a natureza de ser
cidaddo a fazer parte de maneira in conteste do mercado. Nesse contexto, a escola é
o lugar privilegiado de treinar os clientes para o mercado e de selecionar os mais
cometentes. Esse processo esta alicergado nos principios da eficiéncia e da
competitividade (SILVA, in: SILVA; HOFFMANN; ESTEBAN, 2018, p.11).

Caso fizermos a escolha por um projeto societario emancipador, que busca a
humanizagdo dos sujeitos e da propria sociedade, a escola ira se tornar um locus de
formagdo de cidaddos que se inserem ndo somente no mercado, mas na
complexidade da teia sociopolitica, econdmica e cultural. Mas sobretudo, iremos
formar individuos histdricos que se percebem comprometidos com a construcio de
um mundo mais justo, soliddrio e ético (SILVA, in: SILVA; HOFFMANN;
ESTEBAN, 2018, p.11).

A avaliagdo pode seguir tanto por um caminho ou por outro, se continuar sendo uma
avaliacdo de medidas onde a soma da atribui¢do de valores numéricos a atividades pontuadas
como provas e trabalhos ¢ o inico parametro para a avaliacdo do aluno, pode levar este, ao
desinteresse € a uma baixa auto-estima, ou o caminho de se avaliar aquilo que o aluno

realmente aprendeu e desenvolveu no processo de ensino-aprendizagem.
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4.4.1 A Questao das Notas em Avalia¢ao

A dificuldade em quantificar a avaliacao tem sido constante entre muitos professores.
O grande embarago estd em traduzir esta avaliagdo para nota. Isso geralmente acontece por ser
a nota algo artificial, uma exigéncia colocada de fora para dentro na escola, diferente da

avaliagdo, que € algo natural a agdo humana consciente.

Para Gitirana (2018):

E comum, ao se discutir com os professores sobre a anélise da produgdo dos alunos,
ouvir a pergunta: “E dai, que nota eu dou ao aluno?” — em vez de questdes do tipo:
“E dai, em que posso mudar minha pratica docente para que meu aluno possa
alcancar os objetivos de desenvolvimento prendidos? Que atividades eu devo
trabalhar a partir de tal panorama?” Ou ainda: “Por que o aluno apresenta tal erro ou
usa tal estratégia para encontrar a resposta?’ (GITIRANA in: SILVA;
HOFFMANN; ESTEBAN, 2018, p. 67).

Na avaliagdo, o professor se utiliza de varios instrumentos como provas e trabalhos,

porém sempre se converte em notas.

A avaliago através de trabalho, p. ex., aparece com uma incidéncia muito forte;
contudo, nem sempre o tipo de trabalho que é proposto corresponde a elaboracdo
sintética do saber; ¢ comum ser apenas uma forma de “criar” mais notas
(VASCONCELLOS, 2013, p. 123).

E dificil para o professor avaliar de forma diferente, pois ele mesmo passou por esse
processo durante sua vida escolar e académica, aprendeu dessa forma, ndo acredita que possa

dar certo quando apresentam ideias novas.

As notas e as provas funcionam como redes de seguranga em termos do controle
exercido pelos professores sobre seus alunos, das escolas ¢ dos pais sobre os
professores, do sistema sobre suas escolas. Controle esse que parece ndo garantir o
ensino de qualidade que pretendemos, pois as estatisticas sdo cruéis em relacao a
realidade das nossas escolas (HOFFMANN, 2014, p.29).
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Observa-se dentro da escola a valorizagdo da nota, principalmente com a utilizacdo de
provas, geralmente sem levar em conta o desenvolvimento do aluno. A diversificagdo das
formas de avaliagdo podem favorecer os estdgios do desenvolvimento, como recomenda
Vasconcellos (2008, p. 77): “Nao se prender s6 a provas: diversificar as formas de avaliacao:
atividades por escrito, dramatizacdo, trabalho de pesquisa, avaliagdo oral, experimentacao,
desenho, maquete, etc.” Sendo que essas formas de avaliar fariam parte do fazer continuo no
cotidiano da sala de aula.

Vasconcellos (2013) mostra que para se desvencilhar do entrave da exigéncia
burocratica, ¢ atribuir boas notas para os alunos, em especial nos primeiros bimestres das

séries iniciais, alegando varios motivos, pelos quais essa medida se sustenta, como:

— Clareza de artificialidade do sistema classificatorio e dos profundos estragos que
provoca na relagdo de ensino-aprendizagem;

— Crenca de que todos sdo capazes de aprender e de que o professor/escola é capaz
de ensinar;

— Compromisso do professor ¢ da escola com a auténtica aprendizagem de todos;

— Clareza de que os objetivos propostos na avaliacdo devem ser adequados a
realidade ¢ ao sujeito, entendimento de que, com freqiiéncia, o resultado
desfavoravel na avaliagdo estd mais ligado a inadequacgdo da solicitacdo do que
ao eventual limite do educando;

— Naéo fossilizar um determinado momento do desenvolvimento do sujeito (que
pode perfeitamente ser superado);

— Na&o baixar a auto-estima do aluno, em fungdo de um resultado que ndo
corresponde ao seu esforco e, no limite, ao seu potencial;

— Nao deixar a nota alienar a relacdo pedagogica (desvio da atengdo do foco
principal da relacdo pedagdgica);

— Certeza de que os objetivos que porventura ndo forem atingidos num bimestre ou
série/ciclo serdo trabalhados nos seguintes (VASCONCELLOS, 2013, p. 119).

Como se observa, deve haver uma atitude de professor compromissado na
aprendizagem do aluno, pensando em fazer com que este, realmente aprenda e de fato, como
consequéncia, atinja uma boa nota. Por outro lado, existe uma dependéncia dos alunos com
relacdo a nota, embora isso seja perfeitamente entendido, enquanto existir o sistema
classificatorio, objetivamente, o aluno ndo tem como esquecer a nota, pois ela ¢ o seu
passaporte para a série seguinte. “Esse condicionamento do aluno, que funciona como
obstaculo para mudanga, esta relacionado ao medo assimilado desde muito cedo nas praticas
da avaliacdo” (VASCONCELLOS, 2013, p. 121).

Se para Hoffmann (2014, p. 29): “As notas e as provas funcionam como redes de

seguran¢a em termos do controle exercido pelos professores sobre seus alunos, das escolas e
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dos pais sobre os professores, do sistema sobre suas escolas.” Esse controle parece nao
garantir o ensino de qualidade que se pretende, pois na realidade das escolas se observa
indices de repeténcias e evasdo escolar.

Assim, as notas ou conceitos dos alunos, na grande maioria das vezes, ndo
correspondem ao quanto o aluno se desenvolveu e aprendeu de fato, como procedimentos
comparativos, que podem ser utilizados por alguns professores, onde o aluno ideal (definido
subjetivamente pelo professor) ¢ o aluno nota 10, os demais recebem notas piores do que ele.

Sobre as notas:

Elas lhe permitem fazé-los trabalhar, conseguir sua aplicagdo, seu siléncio, sua
concentragdo, sua docilidade em vista do objetivo supremo: passar de ano. A nota ¢
uma mensagem que ndo diz de inicio ao aluno o que ele sabe, mas o que pode lhe
acontecer “se continuar assim até o final do ano”. Mensagem tranquilizadora para uns,
inquietante para outros, que visa também aos pais, com uma demanda implicita ou
explicita de intervir “antes que seja tarde demais” (PERRENOUD, 1999, p. 12).

Rabelo (1998) apresenta uma série de questionamentos sobre a nota que nos
impulsiona a refletir a devida importancia que damos a exatiddo de uma nota na prova e
acabamos repelindo a avaliagdo da dimensao de aprendizado real e do aluno como cidadao

critico e em desenvolvimento.

Quanto a nota, serd que o mais importante ¢ uma discussdo sobre sua supressao ou
sua manuteng@o? Ndo seria mais importante saber o significado que ela pode carregar
enquanto informac¢do? Em que circunstincias a nota atua apenas como instrumento
que nada tem a ver com a avaliagcdo, como: manutenc¢do da ordem, imposigdo de forga,
promogao de terror? Sera que a nota serve apenas como instrumento de classificacao
para a manutencdo do status quo social, da estratificagdo social? Nao seria melhor
deixarmos de usa-la? Mas, e se ela nos permitir informagdes sobre processos e ndo
apenas sobre produtos? Se nos permitir informar a situagdo, e ndo apenas o resultado
numérico? E se ela servir para materializar niveis de competéncias, ndo deveriamos
manté-la, ao invés de nos privarmos de sua existéncia? (RABELO, 1998, p. 19).

Muitos professores acabam ndo tendo outra opcao, a ndo ser, trabalhar com as notas.
Nao apresentam a autonomia da escolha, e acabam aderindo as notas sem uma discussao

prévia do que significa para o aluno o uso de atribui¢do de notas. Sem perceber acabam tendo
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como um mecanismo privilegiado de competicdo e selecdo nas escolas. A respeito disso,

Raphael (1998) argumenta que:

Um dos argumentos mais frequentes em favor da nota ¢ a sua objetividade,
consequéncia da quantificagdo. A quantidade ¢ palpavel, o que a torna mais
aceitavel pelo aluno, sem discussdes em torno disso. Esse argumento leva a reflexdo
sobre a funcdo da escola (RAPHAEL, 1998, p. 117).

Vasconcellos (2013, p. 52) critica a l6gica classificatéria das notas, indicando que ela
gira em torno do aprovar-reprovar e pode levar a um beco sem saida, pois a questdo
fundamental, que ¢ a aprendizagem, nao ¢ tocada. Como se observa, as notas, na maioria das
vezes, ndo correspondem a pontos referenciais determinados e vale mais a impressdo geral

dos professores. Hoffmann (2014) complementa essa ideia, ao colocar os questionamentos:

Subjetividade? Interpretacdo do professor sobre os entendimentos dos alunos? Lutar
contra isso? Nao significa anular a propria acdo educativa, reflexiva por principio? A
hipotese que defendo ¢ de que, se testes ou tarefas de aprendizagem forem
consideradas como elementos de investigacdo do professor sobre o processo de
construgdo do conhecimento, descobrir-se-a como reformula-las para serem
adequadas a tal investiga¢do, bem como desencadear-se-do processos de revisdo em
relacdo a determinados contetidos rotineiramente trabalhados pelos professores.
(HOFFMANN, 2014, p. 69).

O papel das notas também ¢ considerado por Raphael (1998), que critica esse sistema,

atribuindo a nota um fator de domesticacao em vez da humanizac¢ao do aluno.

A simples aceitagdo por parte do aluno ¢é caracteristica de uma pedagogia que
promove a domesticagdo em vez da humanizagdo. A mengdo por sua natureza,
requer retorno ao aluno, explicagdes e justificativas, bem como um trabalho de
qualifica-lo. Isso porque uma avaliagdo de objetivos é mais um ponto de partida no
trabalho pedagodgico do que um ponto de chegada. Uma vez levantados os objetivos
que ndo foram alcangados, eles devem ser retrabalhados, até um resultado
satisfatorio. E isso que garante pré-requisitos, condicdes minimas para a

continuidade (RAPHAEL, 1998, p.117).
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Para finalizar essas consideragdes sobre as notas, Rabelo (1998, p.81) indica que “[...]
nota ¢ apenas uma forma dentre muitas de se expressar os resultados de uma avaliagdo. Nao
ter nota pode ser tdo arbitrario e autoritario quanto té-la.” A avaliagdo poderia ser um

indicativo do caminho a seguir para que possa ocorrer uma aprendizagem significativa.

4.4.2 O Uso dos Testes ou Provas

Acredita-se que a inten¢do da realizacao de testes pelos professores € a constatagao de
resultados. Isto ¢, aplicam testes para verificar se o aluno aprendeu, medir conhecimento, ver
se ele sabe ou ndo este contetido.

O professor aplica testes para constatar resultados, e expressa tais resultados a seguir,
em valores numéricos. Hoffmann (2014, p. 26) fala que “[...] se apenas aplicam provas aos
alunos por obrigacdo do sistema, por ter de enunciar e comprovar resultados periodicos e
finais do aluno”, tal procedimento pode contribui fortemente para a concepcao de avaliagao
mais de carater classificatorio: o teste ¢ a prova que comprova um resultado numérico
atribuido pelo professor.

Por que testar? Para experimentar, investigar, verificar seu funcionamento. Hoffmann

(2014) nos traz:

[...] a subjetividade inerente a elaboragdo e corre¢do de tarefas avaliativas ndo é um
problema, mas um elemento a trabalhar positivamente. Porque sem considerar os
testes ou tarefas como instrumentos de aprovagdo e, sim, como elos de uma grande
corrente, tanto os “erros” dos alunos como as diividas dos professores ao corrigi-los
retornardo a sala de aula para serem discutidos por todos, tornando se as duvidas, os
erros, as diferentes formas de responder importantes e positivos para a continuidade
das ag¢des educativas (HOFFMANN, 2014, p. 67).

De acordo com Hoffmann (2014) pode-se ver que o significado do teste ndo se resume
a sua aplicagio, ao seu resultado, mas & utilizagdo como fundamento para a agdo educativa. E
um procedimento investigativo, como ponto de partida para o “ir além” no acompanhamento
do processo de constru¢ao do conhecimento. Os professores, diante dos resultados dos testes e
tarefas dos alunos podem lhe atribuir notas e conceitos e, por sorte, podem acrescentar
algumas recomendacdes de que estudem mais, tenham mais atencao, utilizem-se de respostas
completas. “Quando a finalidade ¢ seletiva, o instrumento de avaliacdo ¢ irrevogavel. Mas

testes e tarefas nas escolas devem se constituir em momentos de trocas de ideias entre
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professores e alunos na busca de um didlogo intelectual gradativo e sequencial”
(HOFFMANN, 2014, p. 67).

As provas e testes geralmente sdo os instrumentos de avaliacdo que mais influenciam
os professores numa avaliacdo, chegando a criar polaridades com outros tipos de
instrumentos, alguns professores chegam a achar que a forma de avaliar ¢ utilizando-se de

provas. Depresbiteris e Tavaris (2009) afirmam que:

Pode-se notar que essas posicdes dicotomizam o processo de avaliagdo em dois
momentos: formal (provas) e informal (atividades diversas), fazendo-os parecer
estranhos entre si, impedindo uma visdo mais integrada do processo ensino e
aprendizagem (DEPRESBITERIS; TAVARIS, 2009, p. 21).

Este fato pode representar um uso equivocado desse instrumento da avaliagdo, pois,
acredita-se que toda e qualquer tarefa realizada pelo aluno deveria ter por intencionalidade
basica a melhoria do processo ensino aprendizagem, sendo que a avaliagdo poderia ser um
indicativo de como anda esse processo.

O que chama a aten¢do para a construcdo da prova para medir um resultado de
aprendizagem especifico, pode depender da habilidade e da capacidade de quem constroi os
elementos da prova, que devem basear-se numa amostra representativa do conteudo do curso
ou do programa e dos resultados especificos da aprendizagem que se quer medir. Em razdo de
todos esses fatores, a finalidade de toda prova, assim como acontece com todos os
procedimentos de aula, deve ser a melhoria da aprendizagem dos alunos. Assim, qualquer
prova deve ser avaliada em termos da contribuig¢do direta ou indiretamente para tal fim.

A prova aplicada nas escolas, caracteriza-se pelos seguintes procedimentos, segundo

Vasconcellos (2013):

a) Dia marcado, duragdo rigidamente cronometrada, matéria determinada, papel
especial, sempre individual, sem consulta;

b) Relacdo de desconfianca, distanciamento professor-aluno; (“Hoje esqueci tudo”,
“a interpretagdo faz parte da prova”, “Agora ¢ com vocés”);

¢) Pressdo durante a resolucdo, complexidade maior do que no cotidiano, feita para
‘pegar’ o aluno, ver o que ele ndo sabe;

d) Apenas para gerar uma nota, tendo peso decisivo na média final;

e) Anunciada com antecedéncia como forma de ameaga;

f) Em cima de contetidos de validade duvidosa;

g) Cumulativa para obrigar os alunos a estudarem (= decorarem) matéria anterior;
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h) Com o objetivo de ser um documento-alibi do professor (junto aos pais e escola)
na guerra contra os alunos (VASCONCELLOS, 2013, p. 125).

Observando esses aspectos, a avaliacao, deixa de ser considerada como uma dimensao
da aprendizagem, para ser apenas a comprovagao do que o aluno sabe. Na pratica, os motivos
que levam o professor a usar a prova podem ser varios, como a comodidade, a seguranga, nao
sabe como fazer diferente e ndo existe a possibilidade de usé-la como ameaca para o aluno
como forma de controle do comportamento, e localiza o problema no aluno, ndo se
questionando o processo (VASCONCELLOS, 2013).

Vasconcellos (2013) admite como questdo essencial da prova a ruptura com o
processo de ensino-aprendizagem. Neste sentido, ao invés de estar avaliando o processo € no

processo, o professor passa a avaliar apenas:

— O aluno, deixando de lado outras dimensdes do trabalho e da realidade e,

— Alguns momentos, deixando de lado o acompanhamento fundamental no decorrer
do trabalho, o dia-a-dia da sala de aula, o movimento da aprendizagem. Desta
forma, por perder de vista a atitude atenta, o cuidado, a avaliacdo constante, por se
acomodar a prova, deixa de privilegiar a observagdo, s6 se liga a estes momentos
e, por ndo perceber, deixa de trabalhar a dificuldade no momento em que seria
preciso, ndo garantindko a aprendizagem, por ndo haver interagdo,
acompanhamento, recuperacao no processo (VASCONCELLOS, 2013, p. 126).

O autor Vasconcellos (2013) também visualiza outros problemas no uso da prova
como instrumento privilegiado de avaliacdo, como: O aluno passa a se preocupar apenas com
a prova e a nota que ele tirard a partir dela. A tensdo emocional que o aluno desenvolve no dia
da aplicacdo de uma prova pode interferir no processo da coleta de dados. A prova pode servir
para legitimar ou ndo o fracasso do aluno, o que muitas vezes ndo corresponde a realidade, ela
também pode congelar a avaliagdo em um determinado momento que pode ser decisivo no
futuro desse aluno, quando determina se ele ird passar ou ndo. A prova também permite a
avaliacdo classificatoria, uma vez que a sua utilizacao ¢ facil.

Esses argumentos deixam claro que pode se considerar a avaliacdo utilizando-se de
outros instrumentos ¢ ndo somente da prova. Porém pode-se notar que muitas escolas
escolhem preferencialmente a prova como fator de avaliacdo. A avaliagdo, nesta concepgao,
pode ser motivo de repressao pelo qual o professor pode acabar diminuindo a importancia ao

que foi construido ao longo de um processo de ensino-aprendizagem. Sendo que muitos
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professores ainda entendem que avaliar pode constituir em simplesmente atribuir uma nota e
registra-la para fins burocraticos. Cabe trazer aqui o pensamento de Afonso (2009, p. 31): “o
estudo da avaliacdo educacional ndo pode deixar de remeter a diversos e dispersos
enquadramentos e regulamentagdes legais ou estatais que ao longo do tempo tém vindo a

condicionar a escolha de diferentes sistemas, modelos ou formas de avaliacao.”

4.5 A INFLUENCIA DOS METODOS AVALIATIVOS NA AUTOESTIMA DOS
ALUNOS

Entende-se que as discussdes acerca da educagao sao amplas e com varios aspectos e
formas diversas de serem discutidas. Sendo assim, esse trabalho volta-se um olhar sobre como
a avaliacao pode influenciar a autoestima do aluno.

O problema principal que aqui se estabelece ¢: de que maneira ¢ possivel pensar as
metodologias de ensino, e consequentemente de avaliagdo, para que estas, estimulem o
aumento da autoestima dos alunos, de forma que estes passem a se reconhecer enquanto
sujeitos da educacgdo, valorizando o conhecimento que possuem, junto a todos os sentimentos
que carregam em si. A autoestima se converte no valor dado a si mesmo em relagdo aos
sentimentos e as experiéncias que vocé tem integrado ao longo da sua experiéncia de vida.

Aragon e Diez (2004) conceituam autoestima como:

[...] é o que pensamos de nds, a forma pela qual nos avaliamos e aceitamos e os
sentimentos que experimentamos a esse respeito, bem como o modo como o qual
nos comportamos em relacdo a nos mesmos como resultados de tudo isso

(ARAGON; DIEZ, 2004, p. 20).

Portanto, dependendo de como vocé se sente sobre si mesmo, ela pode afetar positiva
ou negativamente outras partes que constituem a vida, como o trabalho, as relagdes, razdes
pessoais mais importantes e inclusive, a aprendizagem.

O desenvolvimento humano implica também no desenvolvimento pessoal € ndo sé o
desenvolvimento cognitivo. As experiéncias desenvolvidas durante a vida propiciam as
experiéncias necessarias para o seu desenvolvimento e maturidade, bem como a construcao da
sua identidade e individualidade, que pode ser positiva ou negativa. Sobre isso, Britto (1989)

apresenta que:
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Neste caminhar para o desenvolvimento pessoal, o ser humano vivencia
experiéncias novas, diferenciando-se dos demais, governando a si mesmo,
autodirigindo-se em busca de maturidade psiquica — “aquela caracteristica da pessoa
que assume a responsabilidade de sua individualidade, reconhecendo-se diferente
das outras, comportando-se de acordo com sua auto-imagem; tem coragem para
assumir suas convicgoes, buscando avaliar de modo autonomo, baseando-se nos
dados de sua propria observagao, e modificando suas concepgdes, apenas diante de
novos dados; relaciona-se com as demais pessoas, compreendendo-as como
individuos diferentes de si proprio, porém, experimentando um sentimento positivo,
tanto em relagdo a si como para com o outro” (BRITTO, 1989, p.50).

Os autores Aragén e Diez (2004, p. 17-18) apresentaram uma caracteristica importante
da autoestima, defendendo que a autoestima ¢ formada pelas atitudes e que, estas, por sua vez,

fazem a autoestima, conforme citado a seguir:

A autoestima faz parte de nossas atitudes [...] Nossa atitude com relagdo a alguma
coisa ou pessoa ¢ 0 que pensamos ¢ sentimos sobre ela, a forma pela qual a
avaliamos e aceitamos e a maneira como consequentemente agimos como referéncia
a ela (ARAGON; DIEZ, 2004, p. 17-18).

Sabe-se que, pessoas que apresentam uma boa autoestima confiam em si mesmas para
conseguirem as coisas que almejam e para superarem as dificuldades que possam surgir.
“Entende-se, pois, tratar-se de uma predisposicao ativa que todo ser humano — ndo importa a
idade — possui, a exprimir-se de forma diferenciada e auténoma, revelando-se tanto a nivel
fisico como psiquico” (BRITTO, 1989, p. 51-52).

O conceito de autoestima tem sido pensado e considerado, por muitos professores,
principalmente quando percebe-se a desmotivagdo existente entre nossos estudantes, percebe-

se que existe uma correlagdo entre autoestima, rendimento escolar e aprovacao social.

Entretanto, parece estar ocorrendo uma distor¢do de perspectiva entre muitos
professores em nosso meio, por levantarem questdes sobre motivacdo apenas
quando e por que tém algum aluno que identificam como desmotivado ou com
problemas mais sérios nessa area. Ai ficam angustiados, em busca de solugdes,
acreditando que seu papel ativo se reduz a sanar o problema, ¢ sem saber como. As
vezes, pode nem ser realista ¢ esperar que os professores regulares cheguem a
dominar e utilizar corretamente técnicas de intervengdo elaboradas pelos
especialistas (BZUNECK, in BORUCHOVITCH; BZUNECK, 2001, p.26).
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A avaliagdo pode ser um dos grandes motivos de angustia entre os alunos, pensado
assim, fica a pergunta: como a avaliagdo pode ser apresentada para que promova a autoestima
do aluno, promovendo neles desenvolvimento? Como motiva-los? Como gerar expectativas

positivas?

Por exemplo, se uma avaliacdo vai ocorrer no final do més, o professor pode criar
expectativas em torno da dificuldade, acenando para a iminéncia de fracasso caso
nao haja concentragdo ou participagdo nas aulas. Frases como:” prestem atengao,
isto ¢ importante, vai cair na prova” povoam nossa memoria. Embora colocadas com
a melhor intengdo, tais verbalizacdes colocam a prova em especial destaque e,
implicitamente, também as notas, o que favorece uma orientagdo motivacional
extrinseca aos alunos. Ao contrario, se a motivagdo ¢ tratada como parte do
processo, como uma oportunidade de se obter informagdes sobre o desempenho e o
processo, a probabilidade de os alunos assumirem a meta de aprender ¢ ampliada
(GUIMARAES, in BORUCHOVITCH; BZUNECK, 2001, p.89).

Neste sentido, considerar o estudante enquanto um ser ativo no processo de
aprendizado, nada mais ¢ do que colocar em pratica a preocupagdo da qual muito tem se
falado de dar sentido a educacdo. Esta ¢ uma preocupacao que acompanha o docente desde
sua formacao. Isto implica em, sempre que possivel, abrir espaco para que os estudantes

relatem suas experiéncias, pois,

A partir do momento em que o estudante aceita e reconhece suas aprendizagens
como resultantes de uma livre escolha, substituird naturalmente a disciplina externa
— imposta e rigida — pela autodisciplina, como resultado ordenado, consciente,
responsavel, autoiniciado e critico de seus sentimentos e propositos, tanto positivos
quanto os negativos. Passard a tributar mais suas energias a sua aprendizagem,
descobrindo que ¢ o maior ¢ mais importante edificador de sua realizacdo como
pessoa (BRITTO, 1989, p. 91).

Nesse contexto, do aluno estabelecendo as relagdes consigo mesmo e com o professor,
fortalecendo seus lacos de sociabilizagdo e aprendizagens, a avaliagdo que poderia ter um

significado maior para o desenvolvimento ¢ apresentada por Aragén e Diez (2004):

De todos os tipos de avaliagdes, a mais importante ¢ a autoavaliagdo, isto é, a
reflexdo do proprio estudante sobre si mesmo, sendo ela que deve guid-lo em seu
percurso. Por isso, o educador procurara fomentd-la em seus alunos e dar-lhe a
importancia que realmente tem como guia (ARAGON; DIEZ, 2004, p. 203).
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Porém, nem todos os professores abrem esse espago de aprendizagem e auto-avaliagdo
para seus alunos, muito pelo contrario, acabam por diminuir a autoestima. Alguns professores
acabam humilhando os alunos, pela sua condicdo propria de aluno, ou por sua condigdo
social, ou porque tirou notas baixas. Acabam por ridicularizar o aluno frente aos outros, ou
fazer comparagdes entre os alunos. Alguns inspiram o medo e acabam sé apontando algumas

limitagdes que o aluno possa ter. Sobre isso Aragén e Diez (2004) colocam que:

Mas para alguns estudantes a escola ¢ uma prisdo imposta pela lei nas maos de
EDUCADORES que carecem de auto-estima, de preparacdo ou de ambas as coisas
para fazer bem o seu trabalho.

Sdo educadores que ndo inspiram mas humilham. Nao falam a linguagem da cortesia
e do respeito, mas do ridiculo e do sarcasmo.

Com suas comparagdes invejosas, agradam um estudante em detrimento do outro.
Com sua impaciéncia ndo disfarcada, aprofundam o terror do estudante de cometer
erros.

Nao tém outra nogao de disciplina do que ameagas de dor. Ndo motivam oferecendo
valores mas provocando medo. Ndo creem nas possibilidades do estudante; s6 creem
em suas limitagdes. Ndo acendem um fogo na mente; sufocam-no (ARAGON;
DIEZ, 2004, p. 173).

Os alunos desmotivados podem acabar por aumentar os indices de evasao e repeténcia,
Como dispde Patto (1999, p.138): “a permanéncia, nos ultimos cinquenta anos, de altos
indices de evasdo e repeténcia na escola publica.”

A tendéncia de alguns professores ¢ a de pensar que as criancas de classes menos
favorecidas apresente algum problema de ordem intelectual, justificando assim, o fracasso da
escola publica, ou seja, o problema ¢ s6 pensado em relagdo ao aluno, deixando de pensar

sobre os problemas que as escolas podem apresentar. Sobre isso Patto (1999) coloca que:

[...] as maneiras dominantes de pensar a educacao escolar das classes populares, das
quais participaram, de uma forma ou de outra, pesquisadores, educadores e
administradores, giram em torno da crenga, cada vez mais implicita, na inferioridade
intelectual do povo, o que certamente contribui para a ineficiéncia cronica da escola
(PATTO, 1999, p. 141).

Como mudar esse pensamento? Talvez a resposta esteja na avaliacdo do sistema e
mudancgas. Quem Investiu na educagao como processo de mudanga foi Gilberto Dimenstein

que acreditou “que o aprendizado ndo ¢ algo etéreo e subjetivo: € o proprio viver, o dia-a-
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dia.” (DIMENSTEIN, 1999, p. 85). Ele acabou criando uma ONG chamada Cidade Escola, no
Bairro Vila Madalena em Sao Paulo, transformando essa vila em um bairro-escola, ajudando a
fazer com que Sao Paulo possa ser vista como cidade-escola, onde criangas aprendem e
desenvolvem vérios trabalhos e aprendizagens como projetos de mosaico, samba, arte,
comunicagdo, etc. distanciando os “muros entre o viver e o aprender, entre o ser e o fazer”
(DIMENSTEIN, 1999, p. 86). Os alunos tem a oportunidade de desenvolvimento do seu
potencial e sdo motivados. “Afinal, a educacao ocorre em todos os momentos de nossas

vidas” (DIMENSTEIN, 1999, p. 85).

4.6 A AVALIACAO EM BIOLOGIA

No ensino da Biologia, Krasilchik (2016, p. 140) revela que: “Frequentemente o
docente inclui com destaque em seus objetivos “desenvolver a capacidade de pensar logica e
criticamente”, mas prepara provas que aferem apenas a capacidade de memorizar
informacdes.” Na maioria das vezes o professor acaba deixando de lado aspectos importantes
que deveriam ser observados como a resolu¢do de problemas do cotidiano, principalmente na
praxis pedagogica, envolvendo ciéncias, meio ambiente e tecnologia. A partir dessas
colocagdes, acredita-se que existe falta de motivagao para que o estudante realmente possa se
desenvolver na disciplina.

Também existem outros problemas que permeiam a disciplina de Biologia, como:
dependéncia do livro didatico pelos professores, a falta de iniciativa dos docentes para
trabalhar ¢ o nimero elevado de conteudos. Em relacao aos livros didaticos, Delizoicov,

Angotti e Pernambuco (2009) revela que:

Com as criticas sistematicas, ha uma visivel tendéncia para a eliminagdo de sérios
equivocos, sobretudo de ordem conceitual e metodoldgica, e o aparecimento de
livros didaticos produzidos por pesquisadores da area de ensino de Ciéncias. No
entanto tem-se clareza de que o professor ndao pode ser refém dessa tnica fonte, por
melhor que venha a tornar-se sua qualidade (DELIZOICOV; ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2009, p. 37).

Vasconcellos (2008) acrescenta que os docentes ja na sua formagao devem ter ciéncia

do papel da avaliagao:



52

Enquanto na academia se fala que a funcdo da avaliacdo ¢ de diagnostico do
processo de ensino aprendizagem para uma tomada de decisdo, etc., vimos que na
pratica da escola a avaliagdo esta cumprindo uma fungdo bem diferente. O futuro
educador precisa tomar consciéncia dessa contradi¢do, sob pena de ficar com um
conjunto teodrico que ndo da conta dos problemas da realidade; a propria teoria deve
trabalhar tanto o verdadeiro sentido da avaliagdo, quanto os determinantes sociais

que estdo a distorcer este sentido (VASCONCELLOS, 2008, p. 99-100).

Os conhecimentos em biologia e a tecnologia desenvolvida para o desenvolvimento
desses conhecimentos sdo os fatores que ajudam os estudantes a compreenderem o mundo e
agirem nesse mundo. Esse fato justifica a importancia que o ensino de Biologia requer, e esta

descrito nos PCNs:

O Ensino de Biologia deve estar voltado ao desenvolvimento de competéncias que
permitam ao aluno lidar com informagdes, compreendé-las, elabora-las, refuta-las,
quando for o caso, enfim compreender o mundo ¢ nele agir com autonomia, fazendo
uso dos conhecimentos adquiridos da Biologia e da tecnologia (BRASIL, 1999, p.
43).

O termo Ciéncia Morta ¢ utilizado para as disciplinas que envolvem as ciéncias da
natureza e exatas, que lidam de forma a desenvolver atividades repetitivas e de fixagdo, sem
contextualizagdo ou problematizagdo. Diante desse cendrio, Delizoicov, Angotti e

Pernambuco (2009) caracterizam algumas atitudes de senso comum nas:

atividades, como: regrinhas e receitudrios; classificacdes taxondmicas; valorizacao
excessiva pela repeticdo sistematica de defini¢des; fungdes e atribuigdes de sistemas
vivos e ndo vivos; questdes pobres para prontas respostas igualmente empobrecidas;
uso indiscriminado e acritico de formulas e contas em exercicios reiterados; tabelas
e graficos desarticulados ou pouco contextualizados relativamente aos fendmenos
contemplados; experiéncias cujo unico objetivo ¢ a “verificagdo” da teoria...Enfim,
atividades de ensino que so reforgam o distanciamento do uso de modelos e teorias
para a compreensdo dos fendmenos naturais e daqueles oriundos das transformagdes
humanas, além de caracterizar a ci€éncia como um produto acabado e inquestionavel:
um trabalho didatico-pedagégico que favorece a indesejavel ciéncia morta
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009, p. 32 - 33).

A compreensdo e a apropriagdo do conhecimento desenvolvido historicamente e

socialmente em relacdo a ciéncia e tecnologia ¢ uma das fungdes das ciéncias da natureza da
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qual, a biologia faz parte. Quando a pessoa compreende e se apropria do conhecimento de

maneira a agir no mundo, vai contra a ciéncia morta. Como o texto a seguir nos mostra:

[...] a acdo docente buscara construir o entendimento de que o processo de produgdo
do conhecimento que caracteriza a ciéncia e a tecnologia constitui uma atividade
humana, socio-historicamente determinada, submetida a pressdes internas e
externas, com processos e resultados ainda pouco acessiveis a maioria das pessoas
escolarizadas, e por isso passiveis de uso e compreensdo acriticos ou ingénuos; ou
seja, ¢ um processo de producdo que precisa por maioria, ser apropriado e entendido
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009, p.34).

Quanto a avaliagdo na disciplina de Biologia, o destaque ¢ dado principalmente nos
instrumentos utilizados para avaliar, e depende muito do contetido estudado, e deve ser
pensado pelo professor, principalmente durante o planejamento curricular. O pensamento de

Krasilchik (2016) ¢ de que o professor deve ter;

[...] cautela no momento de decidir sobre a escolha, a construgdo ¢ a aplicagdo dos
instrumentos de verificagdo do aprendizado e sobre a analise dos seus resultados.
Um dos primeiros cuidados, e de primordial importdncia ¢ a preparagdo de
instrumentos que sejam coerentes com 0s objetivos propostos pelo professor no
planejamento curricular (KRASILCHIK, 2016, p. 140).

Vale lembrar aqui que o aluno ja traz consigo conhecimentos prévios relativos as
ciéncias naturais, que precisam ter relevancia no processo ensino-aprendizagem e

consequentemente avaliagdo.

Nenhum aluno ¢ uma folha de papel em branco em que sdo depositados
conhecimentos sistematizados durante sua escolarizacdo. As explicagdes e o0s
conceitos que formou ¢ forma, em sua relagdo social mais ampla do que a de
escolaridade, interferem em sua aprendizagem de Ciéncias Naturais (DELIZOICOV;
ANGOTTIL, PERNAMBUCO, 2009, p. 131).

Os conhecimentos de senso comum, geralmente disseminados entre as pessoas de
maneira geral, ou em grupos locais e étnicos diferentes, como ciganos, caigaras, moradores de

regides brasileiras diferentes e com caracteristicas diferentes, podem contribuir e enriquecer o
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processo pedagogico. O professor pode levar em conta esses saberes, ter um olhar de

entendimento sobre seu aluno, estar atento ao que este fala.

O aluno em questdo é o sujeito da propria aprendizagem. Tem expectativas
individuais, estd em busca de relacdes pessoais, participa de novos grupos e aprende
como conviver ¢ partilhar conhecimentos (nem sempre os que os professores
intencionam lhe apresentar). E portador de saberes e experiéncias que adquire
constantemente em suas vivéncias e, se adolescente ou crianga, estd vivenciando
grandes transformagdes em seu corpo, em sua afetividade, em sua cogni¢do
(DELIZOICOV; ANGOTTIL; PERNAMBUCO, 2009, p. 152).

Em seu artigo sobre instrumentos de avaliacdo na disciplina de Biologia, Silva e
Bezerra (2015), procura identificar quais sdo esses instrumentos e os inseridos nas agdes de
intervencdo do PIBID em turmas de 3° ano do ensino Médio de uma escola estadual de
Arapiraca/AL. E um estudo descritivo com abordagem qualitativa, realizado a partir da
observagdo e analise dos métodos utilizados nas avaliagdes de Biologia e dos instrumentos
inseridos pelas a¢des de intervencdo do PIBID. Nas observacdes em sala de aula, notou-se a
predominancia das resolugdes de atividades do livro didatico como instrumento de avaliagao.
Na escola em anélise, o livro didatico tem sido praticamente o Unico instrumento de apoio do
professor. As provas escritas sdo raramente utilizadas nas turmas observadas, apesar de ser
uma forma de diagnostico das aprendizagens sobre os contetidos. Os debates em sala de aula
foram pouco utilizados pelos professores.

Ainda sobre Silva e Bezerra (2015), os instrumentos de avaliagdo inseridos pelas ag¢des
de intervengdes do PIBID naquela escola constam de palavras cruzadas, oficinas de cartazes,
modelagem de material didatico em biscuit, exposicdo do conteido de microbiologia
socializada para todos os discentes e docentes. Os estudantes ndo gostaram da atividade de
palavras cruzadas, pois estdo acostumados a copiarem contetidos do livro, ndo desenvolvendo
a capacidade de reflexdo sobre as tematicas abordadas em sala de aula. Outro instrumento de
avaliacdo foram as oficinas de cartazes relacionadas a microbiologia que teve como foco as
formas de prevencdo contra Doengas Sexualmente Transmissiveis (DST), explorando a
morfologia de virus e bactérias patogénicas. Nesta atividade, os alunos foram organizados em
equipes com temas preestabelecidos por sorteio. Os cartazes foram confeccionados de acordo
com a criatividade dos discentes. A oficina de modelagem em biscuit permitiu a construgdo de

modelos didaticos para proporcionar contato dos alunos com a morfologia interna e externa
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dos microrganismos relacionados as DST’s como uretrite, AIDS e Gonorreia. Os modelos
didaticos e cartazes confeccionados pelos alunos foram expostos na escola numa exposi¢ao
tematica sobre sangue e doencas sexualmente transmissiveis. Como inovagdo foi
desenvolvido um jogo de cartas (Jogo Bio), com perguntas sobre Citologia, Botanica e
Protistas. Esse jogo foi uma forma dindmica de promover a avaliagdo das turmas (SILVA;
BEZERRA, 2015).

Por fim, constatou-se que a comparagao dos diferentes métodos de avaliagdo permitiu
refletir sobre as potencialidades e limitacdes dos instrumentos avaliativos utilizados na
disciplina de Biologia (SILVA; BEZERRA, 2015). Percebeu-se que essa avaliagdo foi
positiva e contribuiu para que o aluno pudesse construir seu proprio conhecimento, revelando-
se assim, como um instrumento muito dinamico.

A pesquisa sobre as concepcdes de professores de Biologia sobre avaliagdo, levado a
efeito por Oliveira, Valle e Avelar (2018) teve como objetivo analisar as concepgdes de
Biologia sobre avaliagdo. A pesquisa foi realizada numa escola estadual de Ensino Médio
localizada em Sdo Luis, MA. O primeiro passo foi realizar reunides com os professores de
Biologia da escola para explica¢do da proposta da pesquisa. Foram realizadas entrevistas com
os professores sobre a avaliagdo da aprendizagem, incluindo seus instrumentos, objetivos,
finalidades, entre outros. A etapa de exploragdo do material deu origem a cinco categorias:
definicdo, funcdo, praticas avaliativas, critérios e desempenho. As praticas avaliativas sdo
oportunizadas por diversos instrumentos como: estudos orientados, experimentos, grupos de
discussdo, livros didaticos, relatorios, prova escrita, relatorios, seminarios simulados e
trabalhos escritos. A avaliacdo tem um carater formativo e abrange: comportamento, entrega
de atividades, realizagdo das tarefas, pontualidade, presen¢a nas aulas, livro didatico e unido
da turma. Por fim, considerou-se que existem dificuldades quanto a temadtica da avaliagdo,
especialmente dificuldades e inseguranca por parte dos avaliadores (OLIVEIRA; VALLE;
AVELAR, 2018).

Outra pesquisa sobre avaliagdo no ensino de Biologia, foi realizada por Coutinho,
Rezende e Aratijo (2013). O objetivo foi analisar as concepgdes de avaliagdo de 41 estudantes
no ambito do ensino formal da Biologia, ou seja, identificando em que momentos eles se
percebem avaliados e o que sentem. Os estudantes avaliados eram de trés séries do ensino

médio. O questionario direcionado a esses individuos era composto por questdes abertas e
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fechadas da disciplina de Biologia. As provas tedricas foram os Unicos instrumentos
mencionados pelos discentes como instrumento de avaliagdo. Concluiu-se que as concepgdes
de avaliagdo dos sujeitos da pesquisa estdo limitadas a classificagdo por nota ou conceito e ao
uso da prova teorica. Esse tipo de avaliagdo despertou nos estudantes sentimentos de
insatisfacdo e o processo educativo pode ser seriamente comprometido. A pesquisa mostrou-
se insatisfatoria no que se refere ao uso equivocado que as provas despertam nos discentes e
pautada na pedagogia tradicional. Esse método tem efeitos negativos nos estudantes, pois esta
pautado mais na exclusdo do que na inclusdo dos alunos e incapaz de formar cidadaos criticos
e participativos (COUTINHO; REZENDE; ARAUJO, 2013).

A pesquisa de Silva et al. (2016) analisou o processo avaliativo no ensino de Biologia,
sob uma visao docente, numa escola do Ceard. Os sujeitos da pesquisa foram dois professores
de 3° ano do ensino médio. Os recursos utilizados por esses professores foram os livros
didaticos. Procurou-se saber como os docentes avaliam seus alunos. Os professores utilizam
provas tedricas com questdes objetivas e subjetivas, no intuito de verificar os conhecimentos
adquiridos. O principal recurso didatico, além dos livros didaticos foram as aulas expositivas
dialogadas com os alunos. Também utilizam a avaliacdo formativa e somativa, valorizando e
efetivando a avaliacdo no processo de ensino e aprendizagem da disciplina de Biologia.
Constatou-se que ¢ preciso buscar diferentes praticas € métodos, no intuito de melhorar a
interacao entre o professor e o aluno, como também, outros recursos para o desenvolvimento
de um processo avaliativo (SILVA et al., 2016).

Cabe lembrar aqui que um dos grandes entraves para a diversificagao de instrumentos
de avaliacao ¢ o vestibular e o ENEM, pois os professores, na ansiedade de vencer o contetido
para preparar seu aluno para o vestibular e ENEM, acabam nao se atendo as dificuldades dos
mesmos, pois tem contetudos para serem trabalhados. Esquecem que o papel da educacao nao
¢ preparar para uma prova, mas sim preparar para a vida. Formar seres capazes de enfrentar
situagdes desafiadoras que a vida impde, ndo s6 o vestibular e ENEM, com raciocinio critico.
Vasconcellos (2013, p. 215) considera que o vestibular “[...] é o alibi para as praticas
classificatorias da avaliacdo.” O vestibular e ENEM faz parte de um sistema classificatorio,

enquanto que a escola deveria ser espago de formacao integral do individuo.
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S METODOLOGIA

5.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Para a elaboragdo de um estudo académico que vise cumprir 0s objetivos que se quer
atingir, ¢ imperioso que se adotem procedimentos metodoldgicos que fornecam o suporte
necessario para que a pesquisa seja realizada. Neste sentido, com relacdo ao emprego do
método para essa pesquisa, escolheu-se uma abordagem qualitativa e quantitativa, com mais

énfase nas analises qualitativas, ja que de acordo com Creswell (2010):

A pesquisa qualitativa ¢ um meio para explorar e para entender o significado que os
individuos ou grupos atribuem a um problema social ou humano. O Processo de
pesquisa envolve as questdes e os procedimentos que emergem, os dados
tipicamente coletados no ambiente do participante, a analise dos dados
indubitavelmente construida a partir de particularidades para os temas gerais e as
interpretacdes feitas pelo pesquisador acerca do significado dos dados
(CRESWELL, 2010, p. 26).

Conforme Yin (2016), a pesquisa qualitativa permite um campo multifacetado de
investigacao, marcado por diferentes orientagdes metodoldgicas. Nao apresenta uma definigao
sucinta, porém apresentam caracteristicas que permitem identificar uma avaliagdo qualitativa.
A caracteristica apresentada pelo autor, que mais se aproxima da pesquisa desenvolvida é:

“Contribuir com revelagdes sobre conceitos existentes ou emergentes” e “esforcar-se
por usar multiplas fontes de evidéncia em vez de se basear em uma tnica fonte” Yin (2016, p.
7).

Na pesquisa qualitativa a compilacdo das notas em base de dados organizados sera um
procedimento dificil e demorado, mas ¢ essencial para realizar uma pesquisa qualitativa
aceitavel (YIN, 2016).

A pesquisa qualitativa, consiste em conseguir analisar dados extraidos de textos que
falam do assunto a ser pesquisado. Extrair e compreender os dados para serem analisados, sao

os fatores que norteiam a pesquisa qualitativa. Para Creswell (2010):
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O processo de andlise dos dados envolve extrair sentido dos dados do texto e da
imagem. Envolve preparar os dados para a analise, conduzir diferentes analises, ir
cada vez mais fundo no processo de compreensdo dos dados (alguns pesquisadores
qualitativos gostam de pensar nisso como descascar as camadas de uma cebola),
representar os dados e realizar uma interpretacdo do significado mais amplo dos
dados (CRESWELL, 2010, p. 216).

Em relagcdo a pesquisa quantitativa utiliza-se dados numéricos para fazer a analise,
esses dados numéricos podem fornecer variaveis estatisticas que permitem fazer inferéncias
sobre ela. Creswell (2010, p.26) define que “¢ um meio para testar teorias objetivas,
examinando a relacdo entre as variaveis. Tais variaveis, por sua vez, podem ser medidas
tipicamente por instrumentos, para que todos os dados numéricos possam ser analisados por
procedimentos estatisticos.”

Utilizou-se na pesquisa a associagdo entre a pesquisa qualitativa e quantitativa, assim
pode ser chamada de pesquisa de métodos mistos que segundo Creswell (2010, p.27) “¢ uma
abordagem de investiga¢do que combina ou associa as formas qualitativa e quantitativa.”

Para a ocorréncia dessa pesquisa foi fundamental levantar junto aos principais tedricos
da educagdo suas percepgoes de como sao as formas e as expectativas de avaliagdo de maneira
geral e para o ensino de Biologia. A partir da revisdo bibliografica, foi possivel compreender
como a avaliacdo ¢ entendida em teoria, se ha um padrdo de avaliagdo de maneira geral e no
ensino de Biologia, ou na forma de pensar as avaliagdes entre os teoricos educacionais € os
PPPs analisados. A revisdo bibliografica feita nesse trabalho pode ser também caracterizada

como uma pesquisa bibliografica como aponta Gil (2019):

Praticamente toda pesquisa académica requer em algum momento a realizacdo de
trabalho que pode ser caracterizado como pesquisa bibliografica. Tanto ¢ que, na
maioria das teses e dissertacdes envolvidas atualmente, um capitulo e ou segao ¢
dedicado a revisdo bibliografica, que é elaborada com o propdsito de fornecer
fundamentag@o tedrica ao trabalho, bem como a identificacdo do estagio atual do

conhecimento referente ao tema (GIL, 2019, p.28).

A revisdo bibliografica compreende uma parte importante da pesquisa, pois € ela que
fundamenta a pesquisa, para tanto tem-se 0s passos a serem executados. As etapas para a

revisdo bibliografica foi feito conforme Gil (2019) nos aponta. Sao elas:

a) Escolha do tema;
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b)  Levantamento bibliografico preliminar;

c) Formulagao do problema;

d)  Elaboragdo do plano provisorio de assunto;
e) Busca de fontes;

f) Leitura do material;

g)  Fichamento;

h)  Organizacao logica do assunto; e

1) Redagao do texto (GIL, 2019, p. 42).

Também foi realizada uma pesquisa no Portal Dia a Dia Educagdo' para levantar o
numero de Projetos Politicos pedagogicos (PPPs) existentes no portal referentes as escolas
estaduais localizadas em Curitiba. Do total de 198 escolas, foram escolhidos 50 PPPs das
escolas publicas de Curitiba. A partir dos dados levantados e transcritos foram elaboradas
categorias de analise sobre avaliagdo de maneira geral e nas Propostas Pedagogicas
Curriculares (PPCs), contidas nos PPPs analisados. Uma outra categoria de analise levantada
nos PPPs foram os instrumentos de avaliagdao utilizados de maneira geral e a avaliagdo na
disciplina de Biologia. Apos a coleta de dados foi feita a andlise de conteudo (BARDIN,
2016).

Para a interpretacdao das categorias de analise usadas nesse trabalho utilizou-se como

metodologia a anélise de contetido, definida por Bardin (2016) como sendo:

Um conjunto de instrumentos metodologicos cada vez mais sutis em constante
aperfeicoamento, que se aplica a “discursos” (conteidos e continentes)
extremamente diversificados. O fator comum dessas técnicas multiplas e
multiplicadas — desde o calculo de frequéncias que fornecem dados cifrados, até a
extragdo de estruturas traduziveis em modelos — é uma hermenéutica controlada,
baseada na dedugdo: a inferéncia (BARDIN, 2016, p. 15).

A andlise de conteido nos permitiu trabalhar tanto quantitativamente, como
qualitativamente. Na parte quantitativa foi analisada a frequéncia com que aparecem os tipos
de avaliagdes, bem como, os instrumentos de avaliagdo e na analise qualitativa permitiu
identificar a presenca ou a auséncia de alguns tipos de avaliacdo, bem como os instrumentos
de avaliacdo dos fragmentos dos PPPs analisados. Seguiu-se as concepgdes de Bardin (2016),

que no plano metodolédgico da analise de conteudo, ele nos aponta:

" PORTAL DA EDUCACAO. Disponivel em: www portaldiaadiaeducacao. Pr. Gov. BR. Acesso em: 10 nov.
2019.
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[...] a querela entre a abordagem quantitativa e a abordagem qualitativa absorve
certas cabegas. Na andlise quantitativa, o que serve de informagdo ¢ a frequéncia
com que surgem certas caracteristicas do contetido. Na analise qualitativa ¢ a
presenca ou auséncia de uma caracteristica de contetido ou de um conjunto de
caracteristicas num determinado fragmento de mensagem que ¢ tomada em
consideracao (BARDIN, 2016, p. 26-27).

E ainda em Bardin (2016), encontra-se o objetivo da analise de conteudo;

[...] é a inferéncia. Que esta inferéncia se realize tendo por base indicadores de
frequéncia, ou, cada vez mais assiduamente, com a ajuda de indicadores
combinados, toma-se consciéncia de que a partir dos resultados da andlise se pode
regressar as causas, ou até descer aos efeitos das caracteristicas das comunicacdes

(BARDIN, 2016, p.27).

Partindo da andlise de contetido, bem como da leitura tedrica pode-se entdo analisar
qualitativamente e comparativamente os dados levantados. A partir dos resultados obtidos
pode-se discutir as politicas de avaliagdo escolhidas em geral pelas escolas e especificamente
para o ensino de biologia. Esta discussao visa colaborar com a melhoria do processo ensino
aprendizagem tendo como principio o desenvolvimento integral do estudante, na qual as
novas propostas sejam capazes de atender as necessidades e caréncias deixadas por outros
métodos de avaliagao.

Ap0s fazer o levantamento, andlise e discussdo dos dados a partir dos documentos e os
teoricos da educagdo, ¢ que foi possivel pensar e elaborar atividades avaliativas diferenciadas
que podem oportunizar um melhor aprendizado em biologia. Pois, caso fosse proposto uma
determinada forma logo de inicio, estar-se-ia indo contra o objetivo inicial, de primeiro
compreender o processo educacional via documentos e depois propor a partir dos principais
tedricos como deveriam ser os processos avaliativos e s6 entdo indicar propostas de como agir
dentro dos processos avaliativos de Biologia, sem ignorar questdo do contexto na qual se
frisou tanto anteriormente.

As atividades avaliativas propostas para o ensino de biologia foram ancoradas na
avaliacdo processual envolvendo atividade pratica investigativa e pesquisa. Cabe ressaltar

aqui que Krasilchik (2016) aponta que:
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As aulas de laboratorio tem lugar insubstituivel nos cursos de Biologia, pois
desempenham fungdes Unicas; permitem que os alunos tenham contato direto com
os fendmenos, manipulando os materiais e equipamentos e observando organismos.
Na analise do processo biologico, verificam concretamente o significado da
variabilidade individual e a consequente necessidade de se trabalhar sempre com
grupos de individuos para obter resultados validos. Além disso, somente nas aulas
praticas os alunos enfrentam os resultados ndo previstos, cuja interpretacdo desafia
sua imaginacdo e raciocinio (KRASILCHIK, 2016, p. 89).

Vasconcellos (2013 p. 69) chama a atencdo para a necessidade de ousar nas praticas:

“E preciso ousar, investigar, procurar caminhos para assegurar a aprendizagem.”
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo serdo apresentados os resultados obtidos pela pesquisa a partir dos
objetivos estabelecidos. Primeiramente foi realizada uma pesquisa no Portal Dia a Dia
Educacaol para levantar o nimero de PPPs existentes no portal referentes as escolas estaduais
localizadas em Curitiba.

Este portal ¢ mantido pela Secretaria de Estado da Educagdo do Parana e visa atender
toda a comunidade escolar como alunos, educadores, gestdo escolar e comunidade, trazendo
informacdes de toda a natureza. E um portal bem completo, contendo informagdes e pesquisas
relacionadas a escola e de quem nela atua. Neste portal, foram encontrados um total de 198
escolas, distribuidas em 10 areas de Curitiba, sendo que a décima area contém as escolas
especiais, portanto ndo fez parte dessa pesquisa. Do nimero total de escolas, foram escolhidos
50 PPPs de escolas que contemplavam o ensino médio, bem como apresentavam em seu
Projeto Politico Pedagdgico a descricao conceitual de avaliagdo e sua forma de organizagdo
de maneira mais detalhada. Tentou-se escolher 5 PPPs de cada area, porém nem todas as
escolas dispuseram seus PPPs no Portal Dia a Dia, e outros estavam incompletos, assim
muitas areas ficaram aquém das 5 escolas enquanto outras areas chegaram a sete escolas
escolhidas. Os dados dos 50 Projetos Politicos Pedagogicos escolhidos para andlise de seus
processos de avaliagdo foram levantados no periodo de julho a setembro de 2019.

Os dados dos 50 PPPs foram organizados em tabelas, nas quais, os textos sobre a
avaliacdo dos documentos foram extraidos e transcritos para analise. Para facilitar a pesquisa,
nas identidades das escolas foram colocadas uma identificacdo de letra e nimero, nas quais,
os numeros de 01 a 09 representam as regides e as letras de A a G representam as escolas. As
escolas da area 1 pertencem ao Setor Centro, as escolas da drea 2 pertencem ao setor Boa
Vista, area 3 Santa Felicidade, area 4 Portdo, area 5 setor Cajuru, area 6 setor Pinheirinho,
area 7 setor Boqueirdo, area 8 setor Bairro Novo e area 9 setor CIC. As Tabelas feitas a partir
dos PPPs, e analise dos mesmos, foram colocadas em apéndice, devido ao seu tamanho. A
tabela de N° 1 (em apéndice) teve o objetivo de organizar as escolas por areas representadas
por nimeros de 1 a 9 e as escolas por letras. A Tabela N° 2 (em apéndice) teve o objetivo de
organizar os dados sobre as concepgdes de avaliacdo, instrumentos de avaliagdo, sistemas
avaliativos e formas de conducdo da avaliacdo, metas a atingir e concep¢do ¢ metas de
avaliacdo dentro da Proposta Pedagogica Curricular de Biologia contida nos PPPs. A partir
portanto, do levantamento textual e transcricdo organizada nas tabelas dos 50 PPPs

escolhidos, foi realizada a analise de contetido conforme (Bardin, 2016), no intuito de tentar
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responder aos diferentes objetivos da pesquisa. A Tabela N° 3 (em apéndice) teve o objetivo
de organizar as categorias de analise dos conceitos gerais de avaliagdo a partir dos PPPs. A
tabela N° 4 (em apéndice) teve como objetivo apresentar os instrumentos avaliativos que
aparecem de maneira geral nos Projetos Politicos Pedagogicos. A tabela N° 5 (em apéndice),
apresenta as concepgOes da avaliagdo a partir das Propostas pedagdgicas Curriculares de
Biologia, bem como instrumentos e sistema de avaliagao. A tabela N° 6 (em apéndice)
apresenta as categorias de analise dos conceitos de avaliagdo encontradas nas propostas
pedagogicas Curriculares de Biologia e a tabela N° 7 (em apéndice) teve como objetivo
categorizar os instrumentos de avaliacdo apresentados nas Propostas Pedagogicas Curriculares
de Biologia. Sendo assim, apresenta-se abaixo os resultados obtidos a partir da analise dos

dados levantados pela pesquisa.

6.1 ANALISE DA AVALIACAO GERAL NOS PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS
DAS ESCOLAS ESTADUAIS DE CURITIBA

Da andlise de contetdo da avaliacdo geral nos PPPs, obteve-se 43 categorias que
ajudam a compreender a definicdo de avaliagdo com as suas respectivas porcentagens
correspondentes a existéncia das categorias que aparecem nos PPPs. Esses dados permitiram
entender melhor os conceitos de avaliagdo contido nos PPPs e o que as escolas estaduais de
Curitiba de maneira geral entendem dos processos avaliativos. Precisou-se buscar nos
referenciais tedricos a abrangéncia dos conceitos das categorias colocadas aqui, para
juntamente com a andlise dos instrumentos avaliativos e forma como a avaliacdo se da,
estabelecer correlagdes entre formas de avaliagdes tradicionais que ndo promovem
aprendizagem e formas de avaliacdo que sdo significativas para o aluno, numa agdo
democratica voltada para o desenvolvimento do aluno.

A partir das 43 categorias de analise encontradas foi construido o grafico N° 1, com as
9 categorias mais frequentes: processual, diagnostica, continua, qualitativa, cumulativa,

reflexiva, critica, formativa e sistematica.



Grafico N°1 - frequéncia das categorias de andlise do conceito de avaliagdo
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Observou-se que dentro dos PPPs a avaliagdo processual ou avaliacdo como processo,

que aparece com 58% de frequéncia, na maioria das vezes, ¢ entendida como todas as

experiéncias vivenciadas na escola, que propiciou aprendizagens € o desenvolvimento do

aluno. Um exemplo disso, observa-se no PPP da escola (1A):

Segundo a concepcao de avaliacdo regimentada e fundamentada no Projeto Politico
Pedagogico, a avaliagdo escolar ndo se consubstancia nos instrumentos utilizados
pontualmente para aferir valor. Nesse sentido, a avaliacdo ndo ¢ instrumento, €
processo. O processo de avaliagdo ocorre em todo o momento, através dos
instrumentos como forma de diagnosticar as dificuldades e possibilidades de
rendimento, visando intervencdes necessarias para que a aprendizagem ocorra (PPP

1A, 2017, p. 86).

No entanto, também aparecem outras concepg¢des como o entendimento de uma

avalia¢do processual possa ser a condi¢do que permite o professor a repensar sua forma de

trabalhar os conteudos bem como a recuperagdo, como o PPP da escola (1B) apresenta que:

Avaliar o aluno no seu todo, analisando seu processo diario de evolucdo do
conhecimento. Através da avaliagdo ¢ possivel retomar os conteudos e possibilitar

uma recuperacdo (PPP 1B, 2010, p. 48).
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A escola 1D, exibe seu PPP disposto em artigos, e no seu artigo 128 praticamente

propoe a mesma ideia da LDB 9394/96:

Art. 128 - A avaliacdo é continua, cumulativa e processual devendo refletir o
desenvolvimento global do aluno e considerar as caracteristicas individuais deste no
conjunto dos componentes curriculares cursados, com preponderancia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos (PPP 1D, 2012, p. 46).

Praticamente os PPPs apontam a ideia de avaliacdo processual como andlise do
processo didrio de evolucdo do aluno, considerando as caracteristicas individuais de cada um,
tendo a preponderancia dos aspectos qualitativos. Sendo assim, pode-se avaliar que a maioria
dos PPPs se propdem a seguir o que ¢ proposto pelo artigo 24 da LDB (Lei das Diretrizes e

Bases da Educacdo) em seu inciso V- a que apresenta a avaliagdo como:

V — a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios: a)
avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais; (LDB, 2018, p. 18).

A partir das analises apresentadas, a avaliagdo processual apresentada por
Vasconcellos vai de encontro ao que estd nos PPPs das escolas: “A avaliacdo que importa ¢
aquela que ¢ feita no processo, quando o professor pode estar acompanhando a constru¢ao do
conhecimento pelo educando;” (VASCONCELLOS, 2008, p. 71).

Vista desta forma, a avaliagdo como processo pode ser feita cotidianamente no ato
pedagdgico escolar, uma avaliagdo em que diariamente tem-se a percep¢ao do que o aluno foi
ou ndo foi capaz de aprender, contextualizando, problematizando, trazendo exemplos, ou
questionando, quer seja realizando pequenas atividades diarias, ou descrevendo o que
aprendeu. Sendo assim, o proprio processo de aprendizagem pode tornar-se o processo
avaliativo visando os aspectos qualitativos destacados na LDB, sobrepondo os aspectos
quantitativos.

O grafico N° 1 mostra que a avaliagdo como sendo diagnéstica, também aparece como
uma caracteristica importante no processo avaliativo. A categoria diagnostica apareceu em

48% dos PPPs analisados, e pode ser pensada como uma forma de reflexdo sobre o
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aprendizado do aluno e reorientacdo do trabalho pedagogico, como os PPPs citados abaixo

colocam:

Concebemos a avaliagdo como uma pratica pedagdgica intrinseca ao processo
ensino e aprendizagem, com a func¢do de diagnosticar o nivel de apropriagdo do
conhecimento pelo aluno (PPP 5F, 2016, p. 45).

A avaliacdo ¢ parte integrante do processo ensino-aprendizagem e tem a fungdo
diagnostica entendida como processo continuo de informagdo, analise e reflexdo
sobre o movimento e desempenho dos alunos (PPP 6C, 2010, p. 22).

A funcdo diagnodstica busca as causas que interferem no processo de forma positiva
ou negativa e a partir do diagnostico, deve-se reorientar as agdes que compdem o
trabalho pedagogico (PPP 6E, 2010, p. 14).

Os PPPs que apresentam a avaliagdo diagnodstica ressaltam a importancia de fazer
inicialmente um diagndstico de como se depara a turma, diante dos processos cognitivos que
espera-se desenvolver durante o periodo escolar, bem como, constantemente fazer um
diagnostico do processo de aprendizagem ocorrido na caminhada de estudos.

Observa-se que esses PPPs dialogam com o que Luckesi (2005) discute sobre
avaliacdo diagnostica ao afirmar que; “[...] ela serd um momento dialético de “senso” do
estagio em que se esta e de sua distdncia em relacdo a perspectiva que esta colocada como
ponto a ser atingido a frente” (LUCKESI, 2005, p. 35). Partindo do que ¢ colocado por
Luckesi e como defini¢do da avaliacdo diagndstica pode-se dizer que a dialética ¢ uma das
melhores formas de andlise do que est4 estabelecido no desenvolvimento do aluno e o que se
pode vir a ser, nesse processo. A avaliacdo diagnostica, também permite o professor
reconhecer o que estd dando certo ou errado na sua praxis pedagogica, podendo mudar e
melhorar, sempre visando o desenvolvimento do aluno.

Observa-se no grafico N° 1 que a terceira categoria de andlise que mais destacou-se foi
a avaliagdo continua, que aparece em 46% dos PPPs analisados. Desta representagdao
observou-se uma preponderancia de caracterizar uma avaliacdo continua como a ag¢do
permanente de observar e avaliar o desenvolvimento do aluno, durante todo o ato pedagdgico

da escola. Para exemplificar, segue alguns PPPs que trazem essa mesma ideia:

No ato de ensinar, estd contido o avaliar, na perspectiva de rever continuamente o
processo, retomando com novas alternativas e dinamizando, desta forma, a
construgdo do conhecimento. A avaliagdo, nessa concep¢do, ¢ entendida enquanto
ato diagnostico e formativo, com uma acdo continua vinculada a especificidade da



67

escola, a competéncia técnica do educador e ao seu compromisso politico (PPP 2B,
2014, p. 41).

Em suma, a avaliacdo deve ser inicial (diagnostica), formativa, continua, permanente
e cumulativa com a finalidade de acompanhar e aperfeicoar o processo de
aprendizagem dos alunos obedecendo a ordenagdo e sequéncia do ensino bem como
a orientacdo do curriculo com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos (PPP 3A, 2010, p. 43).

Continua: permite a observagdo permanente do processo ensino aprendizagem e
possibilita ao educador repensar sua pratica pedagogica (PPP 3C, 2016, p. 27).

A avaliagdo continua, vista por Rabelo se aproxima do que dizem os PPPs, que cita a
avaliacdo continua como: “Avaliagdo continua, como o proprio nome diz, ¢ aquela que
acontece de forma regular, continuamente, em sala de aula.” (RABELO, 1998, p. 70).
Analisando o conceito trazido pelo autor e nos PPPs, pode-se dizer que a avaliacdo continua ¢
aquela que ocorre durante o processo ensino aprendizagem, sendo o professor capaz de
perceber na sua metodologia o quanto o aluno conseguiu avancar no seu desenvolvimento.

Dentro do grafico de N° 1 em 24% dos PPPs analisados, aparece a avaliacdo
qualitativa. Como mostra o PPP da escola 2B e 4B, que ressalta a importancia da avaliagao
como acompanhamento do processo na construcao interativa e critica do conhecimento, bem

como, ressaltar os aspectos qualitativos e ndo quantitativos:

Assim, num processo educativo onde a metodologia de ensino privilegia a
construgdo interativa e critica do conhecimento pelo aluno, a avaliacdo terd um
carater de acompanhamento desse processo, enfatizando a qualidade da reelaboracéo
e producao de conhecimentos apreendidos por cada aluno e dinamizando novas
oportunidades de conhecimento (PPP 2B, 2014, p. 40).

O PPP abaixo ressalta a importincia dos aspectos qualitativos da avaliagdo,
principalmente por permitir a relacdo do projeto de vida dos alunos com o fazer pedagdgico
na escola. Pode se dizer que permite um desenvolvimento de acordo com as necessidades

desses alunos:

Possibilitar o acesso dos adolescentes, jovens e adultos ao sistema educativo sem
assegurar sua permanéncia, com proveito, até a conclusdo do Ensino Médio, mostra
a necessidade de essa etapa educacional adotar procedimentos que guardem maior
relagdo com o projeto de vida destes estudantes como forma de sucesso dos mesmos
na escola. Assim sendo, ¢ importante ressaltar que a avaliagdo tem papel relevante
nesse processo e deve destacar os aspectos qualitativos e ndo quantitativos, pois a
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mesma permeia o processo de ensino e aprendizagem como principal recurso para
repensar a pratica pedagogica. (PPP 4B, 2012, p. 30).

Na avaliacdo qualitativa o professor teria que ter a competéncia de desenvolver
atividades avaliativas que promovam o desenvolvimento do aluno nos aspectos cognitivos e
como sujeitos historicos e politicos.

Demo (1996, p. 42) apud Rabello (1998, p. 78) apresenta que “[...] ¢ fundamental
compreender que nada favorece mais o bom desempenho do aluno do que um bom professor,
em termos de qualidade formal e politica” e que “ser capaz de manejar o conhecimento e
avaliagdo na face formal, seja como capaz de gestar o sujeito historico participativo na face
politica.”

Tem-se a avaliacdo cumulativa que aparece em 20% dos PPPs analisados, como esta
demonstrado no grafico de N°1. “Avaliacdo continua e cumulativa implica em definir critérios
de avaliagdo a partir dos instrumentos de verificagdo de aprendizagem, de forma a incorporar
os critérios anteriores em cada instrumento” (PPP 1A, 2017, p. 89). Pode-se resultar dessa
frase que a avaliacdo cumulativa ¢ a que vai se somando ao longo do tempo todo o processo
de desenvolvimento do aluno.

Both (2012, p. 130) vem corroborar com a defini¢do contida no PPP 1A, quando ele
apresenta que: “[...] embora a avaliagdo cumulativa também tenha como ferramenta a nota,
pedagogicamente prevalece a aprendizagem que vai acumulando-se continuamente pela soma
de conhecimentos.” Pode-se perceber que na avaliagdo cumulativa, o aluno geralmente nao
apresenta baixo rendimento, justamente pelo processo de acumulagio da soma de
conhecimentos.

J4 a avaliacdo reflexiva aparece em 18% dos PPPs analisados, como consta no grafico
N° 1 sendo que esta categoria em relag@o a avaliagdo pode ser colocada dentro de toda a ac¢do

educativa. O PPP 4D (2010) aponta que:

Nesta perspectiva, cabe ressaltar que o conceito de avaliagdo precisa estar articulado
ao conteudo e a metodologia, como também aos critérios que permitam enfatizar
essa estreita relagdo, ou seja, delimitar o que é essencial para permitir a reflexdo
necessaria sobre o processo de ensino aprendizagem, seja quanto aos critérios
alcangados ou aos critérios que ndo foram atingidos (PPP 4D, 2010, p. 48).
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Quando a avalia¢do permite levar a reflexdo Sobre si mesmo, sobre o outro e sobre a
vida, educando-se e educando o proximo tem-se a avaliacao reflexiva. Mizukami (1986) ajuda

a entender a definicdo do PPP, quando aponta que:

Toda agdo educativa, para que seja valida, deve, necessariamente ser precedida tanto
de uma reflex@o sobre o homem como de uma analise do meio de vida desse homem
concreto, a quem se quer ajudar para que se eduque. O homem se torna, nesta
abordagem, o sujeito da educacdo (MIZUKAMI, 1986, p. 94).

A avaliagdo formativa, aparece em 16% dos PPPs analisados, como mostrado no
grafico n° 1. E uma das defini¢des que pode abranger outras categorias, um exemplo
encontrado foi em Both que apresenta a avaliagdo formativa como sindnimo de processual “O
aspecto processual, também denominado formativo, encontra-se presente na vida académica
ou escolar ao longo de todo o transcurso de formacdo.” (BOTH 2012, p. 30). Continuando
com Both, ele apresenta que a avaliagdao “deve ser utilizada de forma processual (continua)
nos meios educacionais e sociais.” (BOTH, 2012 p. 102), Assim percebe-se que ele nao faz
distin¢do entre avaliagdo formativa, processual e continua.

Olhando para os PPPs que apresentam a avaliacdo formativa destaca-se a ideia de
contextualizagdo, erros sendo considerados, individualizacdo das aprendizagens, adequagdo as
caracteristicas dos alunos e diversidade de estratégias. As ideias citadas acima aparecem nos

seguintes PPPs:

A avaliagdo formativa necessita contextualizar, as respostas do aluno, enquanto
sujeitos historicos. E o conhecimento situado que esta em processo de julgamento,
ndo o aluno. Tal avaliagdo ¢ parte integrante de um processo educativo em que erros
sdo considerados com momentos na aprendizagem ¢ ndo com falhas repreensiveis
ou manifestacdes patologicas (PPP 7D, 2010, p. 63).

Entende-se que a avaliagdo formativa ¢ um componente obrigatdrio neste processo
de mudangas, pautada na regulacdo individualizada das aprendizagens, na
diferenciagdo das intervengdes didaticas e dos encaminhamentos pedagogicos, na
diversidade de estratégias e de ritmos de aprendizagem (PPP 2B, 2014, p. 40).

Nesse sentido, a avaliagdo formativa assegura que os processos de construcdo de
conhecimento vdo se adequando as caracteristicas dos alunos, permitindo a
adaptac@o do ensino as caracteristicas individuais (PPP 4E, 2010, p. 31).
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A avaliacdo processual ¢ entendida como aquela que acompanha o estudante no dia a
dia, ¢ mais proxima do aluno. Both (2012, p. 31) também reafirma as ideias colocadas nos

PPP:

Percebemos que a avaliagdo processual (formativa) encontra-se sempre proxima do
aluno em sua fase escolar, acompanhando-o passo a passo ¢ dia a dia em seu esfor¢o
de estudante — mantendo o empenho pela melhoria do desempenho desse aluno
(BOTH, 2012, p. 31).

A categoria avaliacdo democratica apareceu em apenas 8% dos Projetos Politicos
Pedagogicos, como consta na tabela N° 3 (em apéndice).

E interessante observar que os avangos no espago escolar podem levar a reflexdo de
que estdo voltados para que sejam os mais democraticos possiveis, gerando agdes que
implicam em ouvir todos os seguimentos envolvidos diretamente ou indiretamente com o
processo ensino aprendizagem e as decisdes deveriam ser tomadas coletivamente, inclusive
aquelas que se referem a avaliagdo. Essas colocagdes estao de acordo com o que esta colocado

no (PPP 8C):

Este esfor¢o de elaboracdo conjunta e democratica da avaliagdo esta fundamentado
no pressuposto de que a mesma traz uma melhor compreensdo da realidade da escola
e sistema educacional para o avango da qualidade do ensino publico (PPP 8C, p. 48).

Neste sentido, a partir da analise podem surgir perguntas como: As avaliacdes no
espaco escolar sdo propostas coletivamente ou continuam a serem pensadas somente pelo
professor da disciplina? O professor que elabora a avaliagdo conhece o Projeto Politico
Pedagbgico da escola? Sabe o que esta proposto como conceito de avaliagao?

Da analise da Tabela de N° 3 (em apéndice), observa-se que poucos Projetos Politicos
Pedagogicos apresentam categorias de andlise que fogem de uma visdo mais processual,
diagndstica, continua, formativa e democratica da avaliacdo, dentre essas categorias cita-se a
avaliacdo em funcdo de notas aparecendo em apenas 8%, descritiva em apenas 6%, aferi¢do
de notas, cumprimento no prazo de entrega de trabalho, classificatéria, quantitativa e somativa
aparecendo em 2% dos Projetos Politicos Pedagdgicos analisados. A critica a esses tipos de

avaliagdo as vezes ¢ encontrada dentro do préprio PPP:
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Quando a avaliagdo ¢ apenas classificatoria, com visdo de selecdo ¢é usada
inadequadamente, inibe, humilha e induz o aluno a exclusdo e repeténcia. A visao
dindmica de uma avaliagdo diagnostica é que precisa orientar o Colegiado na
definigdo, reelaboragdo e continuidade das ag¢des que levem ao conhecimento do
processo de avango qualitativo, assim como a superagdo das dificuldades
constatadas para que ocorra o processo de ensino-aprendizagem (PPP 5B, 2010, p.
7).

Tem-se uma variedade grande de categorias de andlise que aparecem de maneira
pontual e aparecem em menos de 10% dos Projetos Politicos Pedagogicos, como observa-se
na Tabela N° 3. Sdo elas: Construida coletivamente, investigativa, emancipatdria, apreensao
do conhecimento sistematizado, complexa, formacdo de sujeitos, identificar dificuldades,
inclusiva, interativa, intrinseca ao processo, instrumento de transformagdo social, ndo
exclusiva, permanente, abrangente, leva a superagao de dificuldades, mediadora, métodos
diferentes, mudanca de pratica, ndo burocratica, nao classificatoria, pratica social,
problematizadora e significativa.

As categorias de andlise que aparecem pouco, geralmente nem sdo apresentadas pelos
tedricos e podem estar contempladas nas categorias que mais aparecem. Um exemplo sdo as
categorias que aparecem na LDB 9394/96, ja citada na parte do referencial tedrico desse
trabalho. As trés categorias que aparecem ¢ que; a avaliagcdo deve ser continua, processual e
diagnostica. Essas categorias acabam se somando, para que, o fazer avaliativo se torne cada
vez mais democratico.

A pratica da avaliagcdo s6 se estabelece a medida que os instrumentos avaliativos vao
sendo introduzidos. Os instrumentos podem ser usados de forma democratica ou usados para
promover uma avaliacdo de carater repressor, servindo apenas para classificar o individuo em
bons ou ruins. Para que possa se analisar a coeréncia entre a proposta conceitual e as praticas
propostas € que foi feita a andlise dos instrumentos de avaliagao.

A andlise dos instrumentos de avaliagdo foi feita a partir dos PPPs que apresentam
esses instrumentos, correspondendo a 40% dos PPPs analisados, como mostra o Grafico de N°

2:
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Gréafico N°2 — Frequéncia das citacdes dos instrumentos avaliativos

m PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS QUE NAO CITAM SEUS INSTRUMENTOS DE
AVALIACAO.

B PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS QUE CITAM OS INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO

Foram levantadas 47 categorias de analise para os instrumentos de avaliagdo, as quais
estdo dispostas na Tabela de N° 4 (em apéndice), nesse trabalho.
Das 47 categorias foi elaborado Grafico de N° 3 apresenta um recorte dos 9 principais

instrumentos contido nos PPPs analisados:

Grafico N°3 — Instrumentos que avaliacdo que aparecem nos PPPs
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O destaque fica principalmente com as provas escritas, que foi o instrumento
avaliativo mais apontado no grafico de N° 3, existente em 55% dos PPPS. As provas podem

descaracterizar a avaliagdo processual por ser pontual e quantitativa, conforme Mizukami
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(1986, p. 82) “No que se refere a avaliacdo tradicional, realizada através de testes, provas,
notas, exames etc., encontra ela pouco respaldo nesse tipo de abordagem.”

Em comparagdo com os resultados obtidos nas concepgdes de avaliacdo dos PPPs que
trazem como principal resultados a avali¢do processual, pode-se observar que os mesmo
trazem uma discrepancia com a escolha de provas como instrumento avaliativo. As provas
escritas geralmente nao condizem com a avaliagdo processual, pois podem acabar avaliando
pontualmente o que foi passado para o aluno e geralmente ocorrem no final de uma etapa de
aprendizado.

A categoria de avaliagdo que mais aparece no grafico de N° 1, com 58%, que ¢ a
processual, apresenta mais um carater formativo e democratico, contrapondo-se ao
instrumento de avaliagdo apresentado no grafico de N° 3 que ¢ a prova escrita com 55% e que
apresenta mais um carater somativo, classificatorio e pontual. Vasconcellos apresenta critica

as provas porqué ela promove:

Ruptura com o processo de ensino-aprendizagem; énfase demasiada a nota; Como
esta desvinculada do processo ensino aprendizagem, acaba servindo apenas para
classificar o aluno, ndo tendo repercussdo na dindmica de trabalho em sala de aula
(VASCONCELLOS, 2008, p.73).

A critica maior em relacdo a prova ¢ a conversao desse instrumento avaliativo em
notas. Porém uma vez bem elaborada, pode ser usada como forma diagnostica, processual e
continua, desde que ndo seja marcada a hora, e faga parte da constru¢do do conhecimento. Em
relagdo as provas ainda, Both (2012, p. 34) apresenta que: “Por sua vez, a avaliagdo somativa,
como forma mais quali-quantitativa de procedimentos, utiliza diferentes formas de provas e
de outros instrumentos congéneres para identificar o desempenho de alunos.” Ainda em Both
(2012, p.33) encontra-se uma lista dos instrumentos de avaliacdo formativa. Sao eles:
“observagdo do desempenho e da contribuicdo do aluno; conselho pedagogico; estudo de
caso; seminario; debate; trabalho em grupo; relatdrio individual.” Outros instrumentos citados
por Both para fazer uma “[..] avaliacdo formativa sdo o portfélio e a producido de
aprendizagem” (BOTH, 2012, p. 33).

Tudo que o aluno faz durante o processo de aprendizado pode vir a ser descartado, e

substituido pela nota da prova. Trabalhos escritos, quando sdo copiados, muitas vezes, sem 0



74

entendimento daquilo que se copia, exercicios apenas para treinamento e decoragdo do que se
esta tentando aprender pode ndo promover aprendizado significativo. Tem que pensar formas
de avaliacdo que permitam que o processo de aprendizagem seja avaliado e ndo somente

alguns pontos do aprendizado. Sobre isso, Vasconcellos (2013) nos aponta que:

Ha uma interpretagdo equivocada ¢ de uso corrente de que a avaliagdo processual
implicaria em ndo ter mais instrumentos de verificacdo; bastaria “observar”,
“conhecer” o aluno. Pelo contrario, o professor e o aluno precisam ter elementos
objetivos, explicitos para julgarem a caminhada, o desenvolvimento
(VASCONCELLOS, 2013, p. 103).

Seguido o grafico N° 3, debates com 35%, este estd colocado como instrumento
formativo por Both (2012). Além disso, os dados demonstram: Trabalhos escritos 35%,
pesquisas com 30%, producdo de textos 30%, seminarios 30%, e exercicios 20%.

Fazendo uma correlagdo do grafico N°1 com o grafico de N° 3, onde a proposta
avaliativa que mais aparece ¢ a processual e as provas escritas como instrumento de avaliagao,
pode se perceber que ha um destoamento entre ambos, mas isso devido a forma como as
provas escritas sao feitas e aplicadas. (De forma pontual, distante do processo e resumida a
uma nota). O problema parece que ndao estda nos instrumentos de avaliacdo, e sim, a
necessidade de quantificar os instrumentos avaliativos, geralmente atribuindo uma nota.

Vasconcellos (2013) coloca que:

Entendemos que isso acontece por ser a nota algo artificial, uma exigéncia colocada
de fora para dentro na escola (demanda do sistema social excludente); diferente da
avaliacdo que ¢ algo natural a acdo humana consciente (VASCONCELLOS, 2013,
p. 115).

Parece que quanto mais os instrumentos forem utilizados dentro de um processo de
ensino e ndo de forma pontuada, e das mais variadas formas a avaliagdo, os processos

avaliativos estardo mais proximos do que entende-se por avaliagdo formativa.
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6.2 ANALISE DA AVALIACAO NA PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE
BIOLOGIA CONTIDA NOS PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS DAS
ESCOLAS ESTADUAIS DE CURITIBA

A andlise da avaliacdo presente nas Propostas Pedagdgicas Curriculares de Biologia
contida nos Projetos Politicos Pedagogicos apresentadas na tabela de N°5 (em apéndice), pode
ajudar a entender como pode estar ocorrendo a avaliagdo em Biologia nas escolas estaduais de

Curitiba, bem como, permite tragar uma correspondéncia de como a avaliagdo ¢ vista de

maneira geral nos PPPs analisados no capitulo anterior.

Dentre os 50 PPPs analisados, somente 58% apresentam a Proposta Pedagogica

Curricular de Biologia, e dentro da Proposta, apenas 41,3% apresentam os instrumentos de

avaliagao.

Grafico N° 4 — Porcentagem das categorias de andlise apresentadas nas Propostas Curriculares
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As categorias de analise apresentadas para a definicdo de avaliagdo das Propostas
Pedagogicas Curriculares de Biologia (PPCs), seguem o mesmo padrao das categorias
apresentadas de maneira geral nos Projetos Politicos Pedagogicos analisados no capitulo
anterior. Dentro dos resultados observa-se que em 55,17% das PPCs aparecem a Avalia¢ao
processual (processo) como uma das categorias mais frequentes, como mostra o grafico de
N°4.

Dentre os conceitos de avaliagdo citados nas PPCs apresentadas na tabela de N° 5, em
apéndice nesse trabalho, esta a da Escola (2D, 2010, p.56), que apresenta: “Pode-se, contudo,

fazer uso da avaliagdo como instrumento verificador temporario, utilizando-o como meio para
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identificar pontos em que o processo ensino-aprendizagem possa ser modificado ou
implementado.” Nessa afirmacao pode-se perceber a avaliacdo voltada a modificagao daquilo
que nao deu certo durante o processo ensino-aprendizagem.

A PPC contida no PPP da escola 3D (2012), também corrobora com a ideia da
avaliacdo como pratica que permite a reformulacdo do processo de ensino aprendizagem “A
avaliacdo tem como finalidade obter informagdes sobre a pratica pedagogica para poder
intervir e reformular o processo ensino aprendizagem” (3D, 2012, p. 119).

Dentro da mesma PPC citada acima, a LDB 9394/96 ¢ colocada: “Segundo a
LDB9394/96, a avaliacdo deve ser um processo “continuo” e “cumulativo”, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos” (PPP 3D, 2012, p. 119). Quando coloca-se
que a avaliagdo deve ser um processo continuo, pode significar dentre outras coisas que o
conhecimento dentro da Biologia ndo ¢ algo pronto e acabado. No dia a dia pode-se ir
construindo o conhecimento. Esse construto diario vai se acumulando, permitindo o
desenvolvimento do raciocinio bioldgico, relagdes com a natureza e sociedade, construindo
valores éticos, formas de relacdes pautadas no respeito, dignidade humana, e porque nao
ousar dizer; no amor, desenvolvendo caracteristicas de aspectos qualitativos transpondo os
aspectos quantitativos. Sobre esses aspectos colocados Delizoicov, Angotti e Pernambuco

(2009) coloca que:

A compreensdo das Ciéncias Naturais como um projeto histérico, um conhecimento
ndo acabado, dependente de um trabalho que dé oportunidade de expressdo para
varios individuos, mas cujo acervo ¢ resultado selecionado de uma produgdo
coletiva, além de criar um significado para as informagdes aprendidas isoladamente,

desmistifica a ciéncia como um conhecimento para poucos eleitos, com perfis e
capacidades muito diferenciadas (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2009, p. 145).

A avaliacdo continua aparece com 44,82%, nas PPCs de Biologia, como mostra o
grafico de n°4, dentre elas as identificadas pelas escolas (PPP 2F, p.436), (PPP 3E, 2011,
p.101), (PPP 6A, 2009, p.138), (PPP 6D, 2008, p.112) e (PPP 8D, 2009 p. 211), citam para a
avaliacdo continua a LDB9394/96, descrita acima. A avaliacdo continua pode ser vista como
algo que ndo permite rupturas no processo de ensino aprendizagem. Enquanto estd ocorrendo
0 processo concomitante estd ocorrendo a avaliagdo. Implica em um fazer diario. Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2009, p. 145) coloca que o ensino de Biologia: “Vao na direcdo das

totalidades, das estruturacdes do conhecimento articuladas e dinamicas, contra as
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fragmentagdes exageradas que a nada levam além de nomenclaturas, formulas e
memorizagdes.”

Com 37,93% a avaliagdo reflexiva (reflexdo) aparece no grafico N° 4, que indica as
categorias de andlise das PPCs de Biologia. Vale ressaltar que nos PPPs, analisados de
maneira geral, essa categoria de analise aparece em apenas 18% dos PPPs, como ilustrado no
grafico de N° 1. A acdo reflexiva da avaliagdo e de todo o processo do ensino-aprendizagem
pode levar ao desenvolvimento das potencialidades humanas. Das PPCs que dialoga com a

avaliacdo reflexiva, pode-se citar a encontrada no PPP 6F:

A avaliagdo ¢ um dos instrumentos do ensino-aprendizagem que deve fornecer a
reflexdo critica de idéias e comportamentos; condicionando o docente a criar
questionamentos sobre o comportamento habitual, reflexdes e mudangas com
precis@o e objetividade (PPP 6F, p. 54).

A ideia de que o ato reflexivo sobre a aquisicdo do conhecimento € importante
também esta expressa no (PPP 7C, 2012, p. 82): “O processo avaliativo precisa ser conhecido
como meio de desenvolver a reflexdo, de como vem ocorrendo o processo de aquisi¢do do
conhecimento por parte do educando.” A avaliagdo de carater reflexivo pode levar o aluno a
indagacdes utilizando-se do Como? Por que? Krasilchik e Marandino (2007) nos aponta

exemplos de acdes reflexivas:

Afinal, aprender ciéncia para que? Para ficar bem informado? Para decidir sobre o
que comer, sobre identificar paternidade ou sobre levar a cabo uma gravidez de
risco? Para ampliar sua visdo de mundo? Para ascender cultural e socialmente? Para
refletir sobre as identidades culturais que possuimos e/ou assumimos nos grupos em
que convivemos? Para que conhecer tudo isso? Que ciéncia e que tecnologia devem
ser compreendidas pela populagdo? Quem deve tomar essas decisdes? Os cientistas?
Os divulgadores? Os professores? A familia? O conjunto de Cidadaos?
(KRASILCHIK; MARANDINO, 2007, p. 16).

Discutir e levar a reflexdo sobre todas essas coisas, € outras que a Biologia consegue
abranger ¢ parte da avaliagdo como acao reflexiva.

“Enfim, a avaliagdo como instrumento reflexivo prevé um conjunto de acgdes
pedagogicas pensadas e realizadas pelo professor ao longo do ano letivo.” (PPP 9C, 2010, p.

125).
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Tem-se também a avaliacdo cumulativa com 34,48% como apresentada no grafico N°
4, esta comtemplada nas PPCs que citam a LDB 9394/96, e permite o entendimento que que o
desenvolvimento do aluno ao longo do seu processo de aprendizagem ¢ cumulativo, assim
leva-se a crer que ndo pode-se desconsiderar durante a avaliagdo o que o aluno ja tem de
conhecimento. Oliveira 2005, parte de uma visdo de ensino que considera o que o aluno ja

sabe, e descreve este como:

[...] um sujeito constituido por seu grupo social, que lida com diferentes tipos de
conhecimentos, interpretando-os a partir de suas idéias, seus valores e crengas, os
quais, por sua vez, provém das influéncias socioculturais que fazem parte de suas
vivéncias. Dessa maneira, cada aluno ¢ constituido por sua cultura, por suas
experiéncias — relacionadas a sua maneira de perceber, vivenciar e interpretar o
mundo que conhece (OLIVEIRA, 2005, p. 10-11).

A avaliacao diagnostica aparece no grafico n°4 com 34,48%. “A avaliagdo diagnostica,
no sentido de identificar o estagio de aprendizagem ou desenvolvimento em que os alunos se
encontram ¢ durante o processo de desenvolvimento ensino aprendizagem identificar as
causas de fracasso que possa ocorrer na aprendizagem” (PPP 6E, 2010 p. 87). Na avaliagao
diagnostica pode-se encontrar estratégias pedagdgicas de como se encaminhar o processo
ensino aprendizagem, pois ¢ a partir do que se conhece que se da a continuidade do processo;
“[...] o que coloca essa modalidade de avaliacdo como facilitadora do diagndstico das
dificuldades, da programac¢ao de atividades de compensagdo e dos juizos de promog¢do ao
longo do percurso escolar” (AFONSO, 2009, p. 35).

A avaliacdo qualitativa aparece com 31,03% no grafico n°4. As a¢des que justificam a

avaliacdo qualitativa estao expressas no PPP 7B (2010):

Ampliar os conceitos ¢ a pratica da avaliagdo ao conjunto de saberes, destrezas e
atitudes que interesse contemplar na aprendizagem de conceito bioldgico superando
sua limitagdo. Introduzir informagdes necessarias para propor atividades e gerar
novos conhecimentos. Dar continuidade a informagdes contidas pelos alunos para
poder perceber o nivel de profundidade que se pode trabalhar determinado assunto.
Conhecimento continuo e sistematico, por meio da interpretagdo qualitativa do
conhecimento construido pelo aluno (PPP 7B, 2010, p.70).
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Das categorias citadas, e as demais categorias encontradas nos Projetos Politicos
pedagogicos de maneira geral, o que chama a atencdo ¢ que tem-se categorias que vao de
encontro a uma avaliagdo que corroboram com principio democratico da avaliacdo, essas

categorias correspondem a 93,11% das categorias encontradas. Cabe citar aqui o PPP 6D
(2018):

A lei de Diretrizes e Bases (LDB) estabelece que a avaliagdo deve ser continua e
priorizar a qualidade e o processo de aprendizagem, proporcionando a verificagdo do
desempenho do aluno ao longo de todo o ano e ndo apenas em uma prova ou
trabalho. Essa forma de avaliar é chamada de avaliagdo formativa e ndo tem como
pressuposto a puni¢do ou premiagdo. Ela considera que cada aluno possui modo de
aprender e faz isso em um ritmo proprio, € propde que o professor diversifique as
estratégias de avaliagdo para que possa acompanhar o processo de aprendizagem
(PPP 6D, 2018, p.112).

Sendo que somente em 6,89%, como aparece na Tabela de N° 5 em apéndice nesse
trabalho, citou a avaliacdo classificatoria que pode levar a exclusdo e a principios nao
democréaticos.

Das 29 Propostas Pedagogicas Curriculares de Biologia, presentes nos Projetos
Politicos Pedagogicos, apenas 12 apresentaram instrumentos de avaliacdo, correspondendo a

41,37% das PPCs de Biologia. Esse dado esta colocado no grafico n°5.

Grafico N° 5 — Frequéncia das Propostas Pedagogicas Curriculares de Biologia que citam
Instrumentos de avaliagao.
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Os instrumentos de avaliacdo Presentes nas Propostas Curriculares de Biologia, dos
Projetos Politicos Pedagogicos que mais apareceram como categorias de andlise estdo
apresentados no Grafico de N° 6:

Grafico N° 6 — Porcentagens dos instrumentos de avaliacdo, contidos nas Propostas
Pedagogicas Curriculares de Biologia.
80%
70%
60%

50%
40%
30%
20%
10%

0%

5 © ® o ) S O
F & F NSO S
F O §FFE LS @& & & o0 FS
& S & Y F &
P <& F & (,Oe
¥ & P & ¥V «
Q N
N LR N
S Q ] ¥ &
\;\\4 &

E interessante que nos instrumentos avaliativos na parte relacionada a Proposta
Pedagogica Curricular de Biologia, percebe-se que as provas ja ndo sdo os instrumentos que
mais aparecem. Observando que foram avaliados 12 projetos politicos pedagodgicos que
apresentam instrumentos avaliativos. Quando da anélise do grafico N°6, tem-se trabalhos com
66,66%, relatorios com 58,33%, semindrios com 58,33%, s6 depois aparecem provas com
41,66, juntamente com pesquisas, debates e trabalhos em grupo, mostrando que pelo menos
nos PPPs analisados, no que se refere a disciplina de biologia indicam que pode-se avaliar
diferente, valorizando mais aquilo que o estudante pode aprender buscando, pesquisando,

descobrindo, mediados pelo professor. Krasilchik (2016) aponta que pesquisas:

Muitos dos estudantes estdo preocupados com a repercussdo externa do seu trabalho;
as notas que vao tirar, a necessidade de passar nos exames, interesse em atender as
demandas e agradar o professor. Memorizam fatos, informagdes, geralmente de
forma desconexa, apenas para atender as minimas exigéncias escolares ou para um
sentido pratico profissional numa visdo atomistica do problema (KRASILCHIK,
2016, p. 14).

Quando tem de resolver problemas optam por usar modelos previamente conhecidos
sem levar em conta a adequacdo do desempenho experimental para perguntas que
precisam responder (KRASILCHIK, 2016, p. 14).
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A ideia posta anteriormente corrobora com as reinvindica¢des dos professores do
Parand, que no periodo de 01 a 15 de maio de 2016 responderam a um instrumento de
consulta sobre o Formacdo em A¢ao Disciplinar, organizado pelo Departamento de Educagao
Basica da SEED (Secretaria de Estado de Educagdao do Parand). Visando atender as
necessidades dos professores, ofertaram 5 temas para as oficinas, sendo que com 44% dos
votos, o tema escolhido para a oficina foi “Aulas praticas e o uso do laboratorio de Biologia”,
contra 21% do tema “O uso de tecnologias como recurso didatico no processo de ensino-
aprendizagem na disciplina de Biologia”, 16% “Os recursos didaticos na aula de Biologia”,
12% “ A fotografia como recurso didatico no processo de ensino-aprendizagem na disciplina
de Biologia” e com 2% Legislacdes relacionadas aos temas sociais contemporaneos nas aulas
de Biologia” (DEPARTAMENTO DE EDUCACAO BASICA, SEED PARANA, 2017).
Esses dados podem demonstrar que os professores querem aprender a elaborar atividades
praticas que motivem e cativem os alunos, bem como promover um aprendizado real.

Apb6s as provas aparecem ainda como instrumentos de avaliagcdo; atividades
experimentais, leituras e produgdo de textos com 33.33%, apresentacdo oral, aulas praticas e
testes de conhecimento aprecem em 25% e entre 16% (correspondente a 2 PPCs) e 8,33%
(correspondente a 1 PPC) aparecem; analise de textos, avaliagcdes escritas, depoimentos,
feiras, palestras, pesquisa de campo, projetos interdisciplinares, atividades a partir de recursos
audiovisuais com textos literarios, atividade de leitura e compreensdo de texto, atividades
complementares, atividades ludicas, aulas expositivas, auto avaliagdo, avaliagdes orais,
cadernos, contextualizagdes, exercicios, exposicdo de trabalhos, leitura cientifica, painéis,
participagdo em sala, pesquisas simultaneas, projeto de pesquisa bibliografica, projetos de
pesquisas de textos, questdes discursivas, questdes objetivas, resenhas, resumos, semana
cultural e textos interpretativos. Esses dados estdo colocados em apéndice nesse trabalho, na
Tabela de N° 7.

Esses instrumentos podem ser utilizados na constru¢do do conhecimento experiéncias.
E no processo que se da a tomada de decisio de como se avaliar e determina-se os
instrumentos de avaliacdo, no intuito de ajudar no processo cognitivo e desenvolvimento do
estudante.

As atividades de laboratorio que tanto interessam no aprendizado de biologia,
principalmente se for de carater investigativo aparecem como aulas praticas (no laboratério)
com 25%, e como atividades experimentais com 33,33%. Assim pode-se perceber que a

biologia esta tentando valorizar os trabalhos experimentais como atividade avaliativa.



7 PRODUTO

Diante de toda a analise bibliografica e das analises de conteudos feitas a partir das
categorias de andlises, utilizando-se das consultas aos PPPs das escolas, sentiu-se a

necessidade de sintetizar os dados bibliograficos em uma tabela, bem como, elaborar

atividades praticas avaliativas, como um produto do que se discutiu nesse trabalho.

7.1 SINTESE DO REFERENCIAL TEORICO

A tabela a seguir apresenta uma compilagdo de trechos dos principais autores

presentes no referencial tedrico desse trabalho, como uma forma de produto dos estudo

realizado.

TABELA N°8 — TABELA-SINTESE DO REFERENCIAL TEORICO

ANALISE DA VALIACAO

AUTOR/PPP

VISAO DO AUTOR/PPP

MUDANCAS NAS FORMAS
DE AVALIAR.

Vasconcellos (2008).

O que ¢ necessario para a transformagao
da realidade? Antes de mais nada, é
necessario o querer, o desejar, o0
compromisso efetivo, enfim a vontade
politica. Muitos sujeitos querem a
mudanga desde que ndo precisem
mudar...Mas se queremos ter os pés no
chdo, isto ndo basta. Outra questdo
precisa ser colocada: E possivel a
transformagdo da avaliagdo escolar?
(VASCONCELLOS, 2008, p. 23).

PROBLEMA CENTRADO NO
ALUNO.

Vasconcellos (2013)

A avaliag@o deixa de ser considerada
como uma dimensdo da aprendizagem,
para ser apenas a com — “prova” — ¢do do
que o aluno sabe.

Na pratica, quais os motivos que levaram
o professor a usar a “prova”? E mais
cdmodo (permite um tempo para
“respirar”, corrige tudo de uma vez,

etc.); o docente tem a visdo de que
“sempre foi assim”, ndo percebe a
necessidade de mudar; ndo sabe como
fazer diferente; sente-se seguro assim; ja
que ha uma legitimagdo social para esse
tipo de prética (especialmente em termos
de preparacdo para os exames); existe a
possibilidade de usa-la como ameaca
para o aluno (forma de controle do
comportamento); ¢ localiza o problema
no aluno, ndo se questionando o processo
(VASCONCELLOS, 2013, p. 125).

AVALIACAO PROCESSUAL

Vasconcellos (2013)

Entendemos que avaliagdo processual,
continua, ¢ essa aten¢do e ocupagao




permanente do professor com a
apropriacdo efetiva do conhecimento por
parte do aluno, com a interagao aluno-
objeto do conhecimento —realidade; ¢
uma postura, um comprometimento
durante todo o processo de ensino
aprendizagem, e ndo o multiplicar
“provinhas” (embora ndo prescinda de
instrumentos e atividades variadas)
(VASCONCELLOS, 2013, p. 103).

AVALIACAO PARA O
DESENVOLVIMENTO DA
AUTONOMIA.

Rabelo (1998).

Uma proposta pedagdgica como um
todo, incluindo a avaliag¢do, deveria ter
como objetivo desenvolver a autonomia
do aluno, que ¢ indissociavelmente
social, moral e intelectual. Assim sendo,
estaremos contribuindo para o pleno
desenvolvimento da crianga enquanto
cidadao, favorecendo o crescimento da
sua capacidade de se organizar de forma
participativa, em um grupo social
(RABELO, 1998, p. 17).

AVALIACAO CONTINUA

Rabelo (1998).

Quanto a regularidade, uma avaliagdo
pode se continua ou pontual. Avaliagdo
continua, como o proprio nome diz, ¢
aquela que acontece de forma regular,
continuamente, em sala de aula. Nao se
espera chegar ao final de um trabalho
para proceder uma avaliacdo; ela se da
durante todo o processo de ensino
aprendizagem. Avaliagdo pontual, ao
contrario da continua, se da apenas ao
final de algum trabalho, como por
exemplo, o caso de um exame, ao final
de um periodo letivo ou de um periodo
de recupera¢do (RABELO, 1998, p. 70).

DIFERENCAS ENTRE
AVALIACAO
CLASSIFICATORIA E
DIAGNOSTICA.

Luckesi (2005)

Com a funcao classificatoria, a avaliagao
constitui-se num instrumento estatico e
frenador do processo de crescimento;
com a fun¢do diagnostica, ao contrario,
ela constitui-se num momento dialético
do processo de avangar no
desenvolvimento da agdo, do
crescimento para a autonomia, do
crescimento para a competéncia etc.
Como diagnostica, ela serd um momento
dialético de “senso” do estagio em que se
esta e de sua distancia em relagdo a
perspectiva que estd colocada como
ponto a ser atingido a frente. A fungdo
classificatdria subtrai da pratica da
avaliacdo aquilo que lhe ¢ constitutivo: a
obrigatoriedade da tomada de decisao
quanto a acdo, quando ela esta avaliando
uma acao (LUCKESI,2005, p. 35).

AVALIACAO FORMATIVA.

Both (2012).

Percebemos que a avaliagdo processual
(formativa) encontra-se sempre proxima
do aluno em sua fase escolar,
acompanhando-o passo a passo e dia a
dia em seu esfor¢o de estudante —
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mantendo o empenho pela melhoria do
desempenho desse aluno (BOTH, 2012,

p. 31).

DIFERENCAS ENTRE
AVALIACAO FORMATIVA E
SOMATIVA.

Popham (1977).

Em outras palavras, a pessoa que esta
realizando uma avalia¢do educacional
formativa esta trabalhando num
tratamento educacional ainda ndo
concluido, enquanto que a pessoa que
realiza a avaliagdo somativa esta
tentando julgar um tratamento
educacional ja finalizado. O avaliador
formativo contrasta dados de
desempenho do aluno com padrdes de
aceitabilidade, na esperanca de que,
modificando o tratamento, possa fazer
um trabalho melhor (POPHAM, 1977, p.
15).

AVALIACAO COMO
INSTRUMENTO DE
CONTROLE.

Vasconcellos (2008).

“Entendemos que o grande entrave da
avalia¢@o € o0 seu uso como instrumento
de controle, de inculcagdo ideoldgica e
de discriminagéo social”
(VASCONCELLOS, 2008, p.32).

AUTOAVALIACAO.

Aragoén e Diez (2004).

De todos os tipos de avaliagdes, a mais
importante ¢ a autoavaliagdo, isto é, a
reflexdo do proprio estudante sobre si
mesmo, sendo ela que deve guid-lo em
seu percurso. Por isso, o educador
procurara fomenta-la em seus alunos e
dar-lhe a importancia que realmente tem
como guia (ARAGON; DIEZ, 2004, p.
203).

AVALIACAO
QUALITATIVA.

PPP 2B, (2014).

Assim, num processo educativo onde a
metodologia de ensino privilegia a
construgdo interativa e critica do
conhecimento pelo aluno, a avaliagao
tera um carater de acompanhamento
desse processo, enfatizando a qualidade
da reelaboragdo e produgdo de
conhecimentos apreendidos por cada
aluno e dinamizando novas
oportunidades de conhecimento (PPP
2B, 2014, p. 40).

AVALIACAO
CUMULATIVA.

Both (2012).

“[...] embora a avaliagdo cumulativa
também tenha como ferramenta a nota,
pedagogicamente prevalece a
aprendizagem que vai acumulando-se
continuamente pela soma de
conhecimentos” (BOTH, 2012, p. 130)

AVALIACAO REFLEXIVA.

Mizukami (1986).

Toda agdo educativa, para que seja
valida, deve, necessariamente ser
precedida tanto de uma reflexdo sobre o
homem como de uma analise do meio de
vida desse homem concreto, a quem se
quer ajudar para que se eduque. O
homem se torna, nesta abordagem, o
sujeito da educagdo (MIZUKAMI, 1986,
p. 94).

AVALIACAO

PPP 8C.

Este esforco de elaboragdo conjunta e
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DEMOCRATICA. democratica da avalia¢do esta
fundamentado no pressuposto de que a
mesma traz uma melhor compreensdo da
realidade da escola e sistema educacional

para o avan¢o da qualidade do ensino
publico (PPP 8C, p. 48).

Fonte: BAROSSI, I. R. M. 2019

7.2 ATIVIDADES DE APRENDIZAGEM TEORICO-PRATICAS NVESTIGATIVA E
AVALIATIVA NA DISCIPLINA DE BIOLOGIA

Frente aos resultados da pesquisa, o estudo levou a pensar algumas praticas
inovadoras que pudessem considerar o que os autores trazem como avaliacdo processual.
Durante a atividade proposta a avalia¢do acaba ndo se desvinculando da praxis, vai se dando,
enquanto a pratica vai se constituindo. Em relacdo aos conteudos de biologia Kuenzer (2002,
p. 178) destaca que: “Os contetidos devem ser reais, dinamicos, permitindo a redescoberta e a
reconstru¢ao por parte do aluno.”

A atividade pratica, principalmente o de carater investigativo, em que os alunos vao
construindo o conhecimento, bem como, interagindo coletivamente onde um ajuda o outro e
juntos constroem o conhecimento podem constituirem-se de importantes atividades
avaliativas Teorico-praticas.

A necessidade de atividades diferenciadas para auxiliar na pratica pedagogica ¢é

colocada nos PPPs das escolas estudadas, como a escola 8B que aponta;

[...] elementos podem auxiliar na pratica pedagdgica dos professores de ciéncias, ao
fazerem wuso de problematizagdes, contextualizagdes, interdisciplinaridade,
pesquisas, leituras cientificas, atividades em grupos, observacdes, atividades
experimentais, recursos instrucionais, atividades lidicas, entre outros (PPP 8B, p.
125).

Nas atividades praticas os alunos podem entrar em contato com o objeto de estudo e
levantar hipoteses em cima dos fenomenos observados. A parte teorica e de pesquisa em
livros e na internet, podem fundamentar a pratica, oferecendo a possibilidade de se tornar um

dos instrumentos de avaliacao.
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Nesse contexto e tendo a pretensdo de ajudar o professor a repensar suas aulas, de
maneira a trabalhar mais com atividades praticas de carater investigativo, o presente trabalho
apresenta quatro experimentos que podem ser adaptados e utilizados como instrumento
avaliativos.

Os trabalhos apresentados nos quadros 1, 2, 3 e 4 podem auxiliar professores e alunos
nas dimensdes do aprendizado e interatividade dos alunos de maneira viva, ativa,
contrapondo-se as formas de instrumentos avaliativos mortos, passivos, de repeti¢ao, na base
de copiar o que esta certo ou de acordo com o que se pede na pergunta de uma prova ou num

trabalho de pesquisa escrita. As atividades estdo descritas nos quadros que se seguem:

A) AVALIACAO TEORICO-PRATICA: SINTESE PROTEICA

Sugestao de turma: Primeiros anos do Ensino Médio
Conteudo: DNA, RNA e Sintese de Proteinas.

Uma dificuldade apresentada nos primeiros anos do ensino médio ¢ entender a relagao
entre DNA, RNA e proteinas e aminoacidos. Foi pensando nessas dificuldades que sugere-se
a atividade apresentada abaixo, pois ela permite estabelecer essas relagdes, bem como, a
interatividade entre grupos de alunos. A pratica assume um carater investigativo, pois permite
os estudantes a pesquisarem (investigarem) os processos envolvidos na pratica. Como
exemplo desses processos, cita-se a formagao do RNA-mensageiro a partir do DNA, sintese
proteica e fungdo de cada componente envolvido na pratica.

A pratica permite que ocorra a avaliagdo processual, dando a chance do professor
avaliar sua metodologia de trabalho e as dificuldades dos alunos, numa metodologia
diferenciada. A metodologia diferenciada implica em convergir para essa atividade
conhecimentos da biologia molecular e da bioquimica para algo mais concreto, estabelecendo
relagdes com o fendmeno vida, utilizando-se do ladico, da representatividade e da busca

investigativa. Sobre a avaliacdo em biologia Kuenzer (2010) coloca que:

A sistematica de avaliagdo devera ser repensada, pois essa nova postura foge
completamente aos propdsitos convencionais até entio vigentes. E vital que se
estimule no educando a vontade de investigar a natureza e a ele proprio, despertando
o raciocinio biologico, o senso de observacdo e¢ o senso critico agucado. A
capacidade de observagdo, a interpretacdo de dados e a elaboracdo de hipoteses e
testagens, sdo de fundamental importincia e devem ser avaliadas como critérios
imprescindiveis para 0 homem moderno (KUENZER, 2010, p. 181).



Quadro n° 1 — Sintese Protéica

MATERIAIS

METODOLOGIA

REGISTRO

Quinze cortes pequenos de
EVA, para cada um dos 20
aminodcidos que constitui
uma proteina com a figura
geométrica que quiser.
Devidamente identificados
com o nome dos
aminoacidos
correspondentes.
Totalizando 300 cortes de
EVA. Para cada
aminoacido, além de
identificar com o nome,
pode-se utilizar cores
diferentes de EVA.
Conjuntos de cortes de
EVAs identificados com
as 4 Bases do RNA-
mensageiro: Adenina
RNA-m, Citosina RNA-m,
Guanina RNA-m e Uracila

RNA-m.

Conjuntos de cortes de
EVAs identificados com
as 4 bases do TNA
transportador: Adenina
RNA-t, Citosina RNA-t,
Guanina RNA-t e Uracila
RNA-t.

Os alunos se organizam
em no minimo 6 pessoas
por grupo.

Trés estudantes sentam de
frente para outros trés
estudantes. Sendo que trés
estudantes de um lado
recebe os conjuntos de
EVAs contendo as bases
do RNA-m e do outro lado
os trés estudantes recebem
o conjuntos de EVAS
contendo as bases do
RNA-t.

Os estudantes contendo as
bases do RNA-m levantam
aleatoriamente as bases do
RNA-m, constituindo
assim um codon. De
acordo com o céndon que
esta levantado os
estudantes que contém as
bases do RNA-t levantam
as suas bases, constituindo
um anti-coddon. A partir do
codon, consultar a tabela
de cddons, para identificar
qual o aminoacido
corresponde aquele cddon.

A cada cdédon formado

Os alunos anotam em uma
folha, os cddons,
anticodons e aminoacidos
correspondentes. No final
eles podem definir o que ¢
co6don, anticodon. Podem
responder as seguintes
perguntas:

A que estrutura da célula
corresponde o espago
ocupado pelos alunos.
(Ribossomos).

O durex que serve para
ligar os aminoécidos entre
si, corresponde a que tipo
de ligacao? (Ligacao
peptidica)

Qual a ligacdo entre os
RNAs e 0o DNA?

Pode-se trabalhar também
estrutura primaria
secunddria e tercidria da
proteina e até desnaturagao

proteica.
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Durex constitui um aminoacido
Tabela de codons da proteina.

presentes nos livros Um aluno da equipe pega
didaticos. 0 aminoacido

correspondente (de
preferéncia um que
constitua o anticodon, uma
vez que € o RNA-t que
captura os aminoacidos) e
vai grudando com durex os
aminoacidos, montando
uma sequéncia
polipeptidica. (Sugestao de
10 a 15 aminoacidos, para
dar tempo de ser feito em

uma aula).

B) AVALIACAO TEORICO-PRATICA: NUTRIENTES ENCONTRADOS NOS
ALIMENTOS

Sugestdo de turma: Primeiros anos do Ensino Médio
Conteudo: Bioquimica celular.

Os conteudos da Bioquimica Celular geralmente sdo trabalhados nos primeiros anos
do Ensino Médio. As classes de substancias quimicas muitas vezes sdo colocadas distante da
vida e de maneira abstrata. O que contribui para o ndo entendimento do contetido pelos
alunos. Um outro fator ¢ que geralmente o aluno de primeiro ano estd comecando a ter nogdes
de quimica, o que torna mais abstrato quando se caracteriza quimicamente a substancia, em
detrimento da importancia dela para a célula e consequentemente para os seres vivos. A
pratica que segue, tem como objetivo, trazer o contetido de biologia; bioquimica celular o
mais proéximo possivel da realidade do aluno, principalmente no que se refere a alimentacao,
importancia de uma alimentacdo sauddvel e o que contém nos alimentos que tornam eles

importantes.
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A pratica permite que durante o processo do seu desenvolvimento, o professor possa
estar avaliando o aluno em seu desenvolvimento referente ao contetido correspondente. Dessa
forma a avaliacdo processual e formativa pode ir se estabelecendo na praxis pedagogica
desenvolvida pelos alunos e professor. Quando a avaliagdo e conteidos sdo trabalhados de
forma pratica, inserido no contexto dindmico da realidade, permite que a educagdo exerca sua
“funcdo social, fazendo com que ela promova o desenvolvimento das potencialidades, o
exercicio consciente da cidadania e estimule o desejo de aprender e a curiosidade de maneira
natural, poderemos eliminar a miséria e construir uma sociedade mais justa” (KUENZER,

2002, p. 177).

Quadro n° 2 — Nutrientes Encontrados nos Alimentos

MATERIAS METODOLOGIA REGISTRO

De quatro a cinco | Dividir a sala em grupos e | Os estudantes anotam os
conjuntos, contendo | distribuir em cada grupo | alimentos distribuidos em
recortes de alimentos | os conjuntos de recortes | grupos de nutrientes.
retirados de  revistas, | contendo os alimentos. Pode-se pedir aas fungdes

encartes de supermercado,
ou outra fonte qualquer.
Cada conjunto deve conter
de quinze a vinte recortes
de

alimentos com o

predominio dos seguintes

nutrientes  (agua,  sais
minerais, carboidratos,
lipidios,  proteinas e

vitaminas). Esses recortes

podem estar colados em

EVAs, para maior
durabilidade e possivel
reutilizagdo em  outras

turmas.

Pedir para os alunos
classificarem os alimentos
em grupos das classes de
nutrientes que 0s
alimentos apresentam em
maior quantidade. (Agua,
sais minerais, carboidratos,
lipidios, = proteinas e

vitaminas).

de cada grupo de
nutrientes. Caracteristicas
quimicas especificas de

cada grupo de nutrientes.
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C) AVALIACAO TEORICO-PRATICA: HISTOLOGIA E ORGANOLOGIA
ANIMAL UTILIZANDO COXA E SOBRECOXA DE GALINHA

Sugestao de turma: Primeiros anos do Ensino Médio
Conteudo: Histologia e organologia vegetal.

O contetido sobre histologia animal costuma ser bem abstrato para os alunos. Com
nomes e termos bem dificeis de memorizagdo, o que pode levar a turma ao desinteresse sobre
o0 assunto.

A pratica descrita, permite os alunos a manusearem seu objeto de estudo, bem como
separar os componentes, investigando o que cada componente representa e contém; como
tipos de tecidos, tipos de células e funcdes de cada tecido para o organismo, bem como
perceber que a base da nossa alimentacao sao outros seres vivos.

Diante da proposta, a pratica pode ser considerada investigativa e leva a avaliagdo
processual e formativa, pois permite o desenvolvimento e aprendizado do aluno sobre o
contetdo durante a pratica. O que permite o processo de avaliagdo neste caso, ndo € o
contetdo em si, mas a forma pela qual alunos e professores juntos constroem o conhecimento.
Os alunos acabam desenvolvendo suas habilidades de pesquisa, autonomia, comunicagao com
seus colegas. Assim a avaliacdo cumpre com seu papel que correspondente ao papel do ensino
de Biologia. “O papel da Biologia ¢ o de colaborar para a compreensdo do mundo e suas
transformagdes, situando o homem como individuo participativo e integrante do universo”

(KUENZER, 2002, P. 177).

Quadro n° 3 - A Histologia e Organologia Animal Utilizando Coxa e Sobrecoxa de Galinha

MATERIAIS

METODOLOGIA

REGISTRO

De trés a quatro cortes de
coxa e sobrecoxa de
galinha.

Faca ou bisturi, afiados.
Luvas

Pratos ou um outro suporte

para as coxas € sobrecoxas

Os alunos terdo que
separar das coxas e
sobrecoxas a pele
identificando a epiderme e
a derme (tecido conjuntivo
frouxo)

Tecido conjuntivo

Ap0s eles separarem,
propor uma roda de
conversa falando que a
base da nossa alimentagao
sdo seres vivos, compostos
por aquilo que estudamos

e pedir para eles darem as




de frango.

Recipiente com agua para
umidificar as partes
separadas da coxa e

sobrecoxa.

adiposo.

Ossos

Tecido hematopoiético
(que se encontra dentro do

0SS0)

funcdes e tipos celulares
encontrados em cada parte

separada.
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Capsula articular (tecido
conjuntivo cartilaginoso)
Tenddes

Nervo

Vasos sanguineos

Tecido muscular

esquelético.

D) AVALIACAO TEORICO PRATICA: CELULA COMESTIVEL

Sugestao de turma: Primeiros anos do Ensino Médio

Conteudo: citologia

O estudo da célula constitui de contetido extremamente relevante para o estudo da
biologia, uma vez que as células sao as unidades fundamentais da vida. Porém o seu estudo
geralmente se faz de maneira fragmentada e desconectada da nogdo de unidade e que seus
componentes interagem para manter o funcionamento dos organismos.

Quando comecga-se o estudo, onde os alunos investigam a estrutura da célula, bem
como o seu funcionamento e constroem seus proprios modelos celulares, o estudo pode se
tornar bem mais interessante. Um diferencial da sugestdo ¢ a construcao da célula comestivel,
construida por grupos de alunos, seguida de uma apresentacdo do que aprenderam enquanto
estavam pesquisando sobre o assunto. O fato de ser comestivel, propicia a integragdo do
grupo e partilha do alimento.

A atividade tem carater investigativo, pois permite que os alunos investiguem o
assunto, bem como permite o professor avaliar o aluno durante o processo de realizacdo da
atividade, considerando assim ser uma avaliagdo processual. Durante o processo de realiza¢ao
da atividade permite o aluno a desenvolverem suas habilidades de comparagao entre o que foi
construido por eles e o conhecimento elaborado, estabelecendo relagdes de funcdes, niveis de
complexidade bioldgica, ordem de tamanho. Essa atividade proposta vai de encontro ao que

esta proposto por Kuenzer (2010, p. 178) para o ensino de biologia:
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O ensino de biologia contribui significativamente para o desenvolvimento intelectual e
ético do individuo. Para tanto, ¢ necessario levar o aluno a observar, comparar e classificar
fatos e fendmenos, chegando a generalizagdes € a compreensdo, em novo nivel de
complexidade, de forma mais elaborada, do conhecimento ja produzido e, consequentemente,

a um aproveitamento mais racional do meio ambiente.

Quadro n° 4 — Modelo de Célula Comestivel

MATERIAIS

METODOLOGIA

REGISTRO

Modelos de células
comestiveis
confeccionadas pelos
alunos previamente.

Pode ser um bolo com as
estruturas celulares
confeccionadas com balas
e outros doces, glacés, etc,
com a identificagdo de
cada organela e partes da
célula presente.

Pode ser uma pizza com as
estruturas confeccionadas
com diversos tipos de
matérias comestiveis,
como tomate, pimentao,
salames, etc.

Obs. Os estudantes sempre

tem muita criatividade.

Com os modelos das
células confeccionados em
grupos eles terdo que
apresentar as células
confeccionadas por eles e
de preferéncia com as
fungdes de cada parte.
Uma outra forma de se
trabalhar e cada grupo
olhar para os modelos e ir
descrevendo em uma folha
as partes apresentadas em
cada modelo.

No final fazer uma
confraternizagdo com 0s
alunos comendo os
modelos celulares

confeccionados.

A parte teorica que
fundamenta a atividade
fica na parte descritiva das
estruturas celulares
apresentadas bem como

suas fungdes para a célula.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral desta dissertacao foi o de colaborar com os estudos e discussdes sobre
metodologias de avaliagdo no ensino de Biologia no intuito de melhora no processo de
ensino-aprendizagem.

Para alcancar tal objetivo, num primeiro momento foi feito um levantamento das
bibliografias sobre o assunto, para saber como os teodricos discutem tal assunto. Constatou-se
que eles deixam transparecer fortemente a importancia da avaliagdo como parte integrante do
dinamismo do ensino-aprendizagem. Revelam que a tematica da avaliagdo precisa ser
entendida como um processo preponderantemente educativo, pois procura promover o
diagnostico da situacao de desenvolvimento do aluno, dando-lhe elementos para verificar
continuamente o que aprendeu e como aprendeu. A aquisicdo de novos conhecimentos
estimula o aluno a novas aprendizagens, contribuindo para o seu desenvolvimento constante.

Verificou-se também que, enquanto a avaliacdo permanecer presa a uma pedagogia
ultrapassada, na qual a sociedade ainda reserva as instituicdes escolares o poder de conferir
notas, conceitos, provas, testes e certificados que supostamente atestam o conhecimento ou
capacidade do individuo, certamente se continuara a assistir a um cenario de fracasso escolar,
em detrimento de uma efetiva evolu¢do da aprendizagem.

O ato de educar ¢ um processo essencialmente Humano, junto a ele, aparece o ato de
avaliar. De modo geral, a avaliacdo ¢ feita antes da tomada de decisdes, sejam elas politicas,
sociais, pessoais, ou seja, constantemente a avaliagdo esta presente em nossas vidas. Quando
se trata de educacdo, ela ¢ vista como o “apice” do aprendizado, resumindo a vida de um
educando na medida em que demonstra se este aprendeu ou ndo os conteudos exigidos.
Enquanto em nossa vida pessoal, avaliamos para a tomada de decisoes.

Na Escola, as decisoes sdo tomadas em funcdo da avaliacdo. Esta ultima, ¢ dada em
formato de nota, a qual atribui o valor de um aprendizado e, consequentemente, o valor que o
educando representa: alunos com notas altas, valem mais do que alunos com notas baixas.
Alunos com notas maiores, aprenderam mais, desenvolveram mais. A nota ¢ o fim, a nota é o
aprendizado e ndo o meio, ndo o percurso, ndo o desenvolvimento, ndo o progresso. A prova
passa a ser desencadeadora de medo, de ansiedade, de angustia.

Enquanto o resultado da prova ¢ supervalorizado, o processo de aprendizado em si €

desvalorizado. O contetido ensinado ¢ sem sentido, uma vez que, ndo considera a vivencia de
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cada aluno, ndo aproveita aquilo que os educandos sdo capazes de desenvolver, ressaltando
suas dificuldades e fracassos. Considerando que o aprendizado nao ¢ uma via de mao unica,
se o aluno fracassa o fracasso ¢ do professor também, ¢ da dire¢do, ¢ dos pais, colaboradores,
do Estado e de toda a comunidade escolar.

Novas praticas sdo apresentadas a cada dia, tanto nas academias como no proprio
desenrolar no cotidiano didrio da escola, muitas coisas sdo criadas reelaboradas, sempre
buscando cada vez mais fazer com que os estudantes se interessem pelas aulas, por aprender.
Quanto mais o professor se instrui, busca se aprimorar com cursos, palestras, formagdes
continuadas, mais promovem transformagdes no fazer diario da escola.

Esquecemos o significado da avaliagao. Conjuntamente na pratica, fizemos com que
ela se tornasse uma ferramenta de tortura, que destrdi a autoestima de nossos alunos, que os
desmotiva e os faz perder o interesse pelo conhecimento e pela descoberta. Por isso, € sim um
dever da educagdo e de todos os membros da comunidade reverter este processo, fazer com
que, ao invés de destruir a autoestima de nossos alunos, o processo avaliativo os coloque para
cima, destacando seu desenvolvimento e sua capacidade de aprendizado.

A partir da andlise teorica, pode-se perceber que hd um padrdo, no que diz respeito a
avaliacdo de que, a avaliacdo ¢ um elemento muito importante no processo de ensino
aprendizagem, mas ndo ¢ o elemento principal, ela ndo € o objetivo. Sendo assim, o papel da
avaliagdo nao € aprovar ou reprovar pessoas € sim contribuir para seu aprendizado e
desenvolvimento na medida em que guia os proximos passos € mudangas a serem aplicados.
A avaliacdo ndo ¢ entendida como uma ferramenta de controle, mas ¢ para isto que temos a
utilizado.

Os Projetos Politicos Pedagdgicos sao documentos, em geral construidos por membros
da comunidade escolar, que discorrem sobre os objetivos, os interesses, as necessidades, os
problemas educacionais, tal como possiveis agdes para corrigir tais problemas. Ao analisar-se
esses documentos pode-se destacar que, cada escola, sendo localizada em cada regido
diferente de Curitiba, uma em bairros mais periféricos, outras em bairros mais proximos da
regido central, traz uma preocupacao diferente, um educando diferente e, consequentemente,
suas experiéncias ndo sdo as mesmas, ora, fora no contexto escolar, os educandos possuem
uma vida diferente uns dos outros: alguns trabalham, outros ndo; alguns vao andando para a
escola outros de carona com os pais; uns comem a merenda da escola, outros levam de casa;
uns tem tempo para estudar no contra turno, outros precisam cuidar dos irmaos. Estas e outras
diferencas, fazem com que a realidade de cada educando fora do ambito escolar seja Unica.

Estas particularidades ndo podem ser desperdigadas. E possivel fazer com o que os educandos
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sintam que sua historia importa. E possivel construir o conhecimento de maneira coletiva
partindo da experiéncia de cada um.

Talvez até haja na escola novas preocupagdes, novas discussdes, novos projetos.
Entretanto, a partir da analise deste documento, notamos uma necessidade de criar uma
profundidade nos temas abordados, tanto no que diz respeito aos problemas enfrentados pela
comunidade, tanto no que concerne a avaliagao.

Os textos dos PPPs trazem uma preocupacao com a avaliagao, no sentido de que ela
ndo deve medir a quantidade mas sim a qualidade do ensino. Em contrapartida, mantém
professores e alunos em lados opostos ao indicar que um deles esta ali para aprender e outro
para ensinar. Estes trechos entram em conflito com a nogao de autonomia ou com a nogao de
educagdo emancipatoria que estamos tratando aqui. E valido destacar que, encontramos em
todos os documentos tragos de interesse por uma educagdo que considera a autonomia do
educando, mas encontramos ideais que conflitam com esta no¢ao e, por isto, acreditamos que
nao ¢ evidente no ambito escolar, o modo como a educagao deve ser construida se desejarmos
uma mudanca efetiva. Portanto, estas contradigdes ou pequenos pontos que nao estdo
conectados com o que esta sendo proposto, pode ndo ser uma caracteristica isolada, mas sim
uma questao geral.

As limitagcdes devem ser reconhecidas, mas os progressos devem receber maior
atencdo. Outro fator destacado nos PPPs, foi a presenga do afeto na relagdo Educador-
educando. Nao se pode enxergar as Escolas como empresas, os professores como funcionarios
e os alunos e pais como clientes. Alunos e professores deveriam manter uma relacdo
constante, onde, o afeto tem um papel fundamental no desenvolvimento do aprendizado. Um
exemplo simples, ¢ uma situagdo onde, o aluno ndo gosta do professor. A constru¢do do
aprendizado se tornara muito mais dificil, tanto pra um quanto pra outro, uma vez que,
costumamos rejeitar aquilo que € dito por pessoas as quais temos algum sentimento negativo.

A metodologia de aula e de avaliagdo proposta, refor¢a o cuidado no preparo da aula,
na escola dos materiais levados. Entendemos que, este simples fato, contribui para a
construcdo de um conhecimento que ndo seja fragmentado. Por exemplo, um professor de
biologia, pode propor a elaboragdo de uma poesia que trate sobre alimentagdo saudavel. Um
professor de portugués pode levar um texto argumentativo que traga discussdes sobre
matematica.

Se estamos preocupados com a autoestima dos estudantes, ndo € possivel, enquanto
professores por exemplo, avaliarmos individualmente de forma profunda. Para um resultado

mais efetivo, a presenga de um psicélogo que acompanhasse o desenvolvimento das turmas e
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em alguns casos mais especificos, contribuiria muito para a criagdo de projetos e medidas
mais significativas.

De modo geral, todos os Projetos analisados colocam como objetivo a
constru¢do da autonomia do educando. Todos reconhecem a necessidade de uma reflexdo
constante para que haja progresso em relacdo aos objetivos tragados. Alguns se aprofundam
mais na discussdo das questdes e outros mantém uma discussao mais rasa. Os que se
aprofundam mais, ¢ mais facil identificar os conceitos envolvidos e perceber os pensamentos
e preocupagdes que permeiam a comunidade escolar.

Em todos os projetos analisados percebe-se o reconhecimento do papel social da
escola. Sendo que esta, deve contribuir para a superacao das desigualdades presentes no meio
social.

Todos os documentos analisados defendem uma no¢ao de avaliagdo constante, que
promova mudangas na forma de ensinar. Traz discussdes mais profundas sobre todas as
preocupagoes presentes na escola. Tal como indicagdes acerca de como cada disciplina pode
ser trabalhada, inclusive contendo orientagdes sobre as metodologias indicadas e formas de
avaliacdo, onde, prevalece a socializacdo das percepg¢des dos educandos no momento de
realizacdo das atividades.

Ao avaliar os PPPs das escolas percebe-se que, ainda que estejamos caminhando em
busca de nog¢des mais progressistas de avaliagdo, para construirmos uma educacdo mais
libertadora, permanecemos com alguns tracos em nosso discurso os quais nao sao adequados
e proveitosos para esta nova percep¢ao que se faz necessaria.

Estamos, nds e os teoricos abordados inicialmente, focando no sentido de que precisa
ser construido um conhecimento que faga mais sentido na vida dos educandos, onde, suas
descobertas e experiéncias sejam relevantes, e que essa relevancia seja sentida por cada um
deles. Ao mesmo tempo, estamos colocando uma nota no boletim de cada um, trabalhando
com avaliagdes iguais para todas as turmas, a mesma metodologia para todas as classes.

Foi possivel a elaboracdo de atividades que, conforme sugerem os documentos,
incentivem o interesse da descoberta por parte dos educandos, aproveitando elementos
presentes em suas vidas pessoais e incentivando a constru¢cdo do conhecimento coletivo. Na
tentativa de fazer com que eles se notem como sujeitos ativos e participativos na constru¢ao
do conhecimento, sem deixar de lado o conteudo proposto no plano de trabalho no que diz
respeito ao ensino de Biologia. As atividades propostas, podem ser modificadas, de acordo

com as caracteristicas dos educandos e adaptadas conforme contexto.
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O que esta se defendendo aqui, ¢ que ha uma enorme necessidade de debatermos sobre
as nogdes de avaliagdo que estamos vivenciando nas escolas. Pelo que pudemos perceber, o
primeiro passo ja foi dado, considerando que no papel, a forma de avaliagao que pretendemos
ja existe, tanto em livros, quanto na documentacdo escolar. O préximo passo ¢ o de
efetivarmos aquilo que temos debatido e adaptarmos conforme as possibilidades do contexto.
Reitero, ¢ urgente que levemos para a nossa pratica a preocupagao comum a autoestima € com
o lugar que os educandos ocupam.

O aspecto mensuravel da avaliagdo escolar na forma de nota representa um dado cuja
informacao sobre o sujeito ¢ incompleta, pois, embora a nota possa informar a quantidade e a
qualidade com que o aluno adquiriu determinado conhecimento, este aproveitamento depende
de diferencas individuais e dos diferentes ritmos e preferéncias dos alunos.

O ato de avaliar deve ser entendido ndo como um julgamento definitivo sobre alguma
coisa, pessoa ou situagdo, mas como a inclusdo de todos no processo de aprendizagem.
Assim, a avaliagdo ¢ um instrumento importante de mudanga, colocando-se a servico da
aprendizagem e do desenvolvimento mais pleno do ser humano, pois sé assim cumprira o seu
papel.

Atendendo ao segundo objetivo especifico que foi o de levantar dados a partir dos
Projetos Politicos e Pedagogicos e dos tedricos para verificar como se ddao atualmente as
formas de avaliacdes no ensino de Biologia, constatou-se que existe falta de motivacdo dos
alunos para que o estudante possa realmente se desenvolver na disciplina. Os tedricos
insistem que a avaliagdo em Biologia deve ser coerente com o processo de ensino-
aprendizagem, embora muitos professores ainda usam os livros didaticos como tnica fonte do
conhecimento. Essa situacdo ¢ bastante limitada, pois nos dias atuais existem outras fontes
que podem ser utilizadas como a internet, artigos € outros materiais.

Nesta dissertagdo também foram analisados alguns artigos sobre a avaliagdo em
Biologia. Em alguns casos a avaliagdo ¢ bastante positiva, os estudantes fazem oficinas de
cartazes, exposicao tematica sobre assuntos de Biologia, confec¢do de cartazes, jogos, entre
outros. Verificou-se que existem dificuldades quanto a tematica da avaliagdo, trazendo
inseguranca para os avaliadores. Muitos professores ainda utilizam provas e afericdo de notas.
Esses métodos s3o insatisfatorios e trazem efeitos negativos nos estudantes, conforme se
verificou junto aos tedricos. Neste contexto, € preciso buscar diferentes métodos e praticas de

avaliacdo que possam melhorar a interagdo entre professores e alunos, como também utilizar
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praticas mais dindmicas de avaliacdo, como a investigagdo cientifica, debates em salas de aula
e consulta a materiais da internet.

Diante do que foi apresentado sobre a avaliagdo em Biologia, acredita-se que um dos
grandes desafios da educacdo atual consiste em construir novos caminhos, onde a avaliagdo
tenha o seu papel de romper paradigmas, mudar as concepgdes atuais, a pratica € com 1Sso
colaborar para se construir uma nova escola, na qual os alicerces da avaliagdo sejam os
valores construidos através da aprendizagem e ndo do simples julgamento ou classificacao.
Por isso, a avaliacdo precisa assumir um carater comprometido com a aprendizagem da
totalidade dos alunos e com isso, justificar a sua existéncia no processo educativo.

A avaliacdo deve ser encarada como uma pratica pedagogica que facilite o processo de
ensino-aprendizagem através de algumas atitudes renovadas na atuagdo em sala de aula, que
fomentem didlogo entre professor e aluno, mutua colaboracdo e cooperacao,
acompanhamento do aluno em suas dificuldades de aprendizagem, preocupagdo com a
qualidade de interveng¢do, autonomia do aluno, responsabilidade coletiva pela aprendizagem e
auto-avaliagdo do professor que envolva reflexdo sobre praticas de ensino-aprendizagem.

Um outro fator a considerar ¢ a acdo dos alunos em sala de aula, que precisa estar
comprometida com a participagdo ativa, o desenvolvimento da autonomia, o cultivo da
solidariedade e também a auto-analise na qual, o aluno faz uma reflexao e auto avaliagao da
sua participagao.

Muitos alunos estdo preocupados com a situacao, sinalizam verbalizando sua decepcao
na disciplina de biologia. Quando perguntam: quando vamos para o laboratério professora?
Cobram aulas praticas, observagdes, interatividade. Aos poucos, suas expectativas sao
frustradas, a medida que observam que vao ficar somente na forma tedrica de conformacao da
disciplina.

Os professores também perdem, pois acabam nao conseguindo “dar sua aula” do jeito
que queriam, bem como, as atividades praticas e interativas ja constitui em si, atividades
avaliativas, que levam a um aprendizado concreto, envolvendo outras dimensdes da percepcao
do ser humano, como o tocar, visualizar, sentir cheiros, trocar ideias com o outro, pesquisar,
ordenar as ideias, levantar hipoteses. Isto contribui muito para um real aprendizado no ensino
de biologia.

As atividades de aprendizagem colaborativa e avaliativa na disciplina de Biologia
foram propostas levando em conta os resultados apresentados nos PPPs das 50 escolas e o

referencial tedrico apresentado. Sdo atividades dinamicas, nas quais a participagdo dos
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estudantes e professores fica fortalecida e propiciam interagdes, discussdes e confronto de
ideias, bem como o carater investigatorio na a formagao de conceitos. Como se observou, os
alunos poderao se sentir motivados para essa pratica, sem o desgaste do professor e com a
participagdo de todos.

Levando em conta tudo o que foi apresentado, € necessario que tanto a teoria como a
pratica da avaliacdo caminhem juntas, permitindo avangos no procedimento metodologico da
escola e no programa social da educacao, apontando caminhos para a construgdo eficiente do
ensino-aprendizagem, no qual todos podem ser beneficiados.

Enfim, entende-se que esta dissertacdo podera possibilitar a abertura de efetivos
caminhos para uma profunda reflexdo sobre a avaliagdo em seus diferentes papéis, mas
principalmente no que tange a sua funcdo de igualmente se prestar como metodologia

privilegiada e importante no desenvolvimento da aprendizagem.
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APENDICE

TABELA N° 1 — IDENTIFICAGCAO DAS ESCOLAS POR NOMES E CODIGO DE IDENTIFICAGCAO

IDENTIFICAGCAO DAS ESCOLAS POR NOMES E CODIGO DE IDENTIFICAGAO

Os cinquenta Projetos Politicos Pedagdgicos analisados de escolas pertencentes a nove areas da cidade de Curitiba, identificadas por nimeros de
1 a9 e asescolas por letras, sendo as escolas da area 1, pertencentes ao setor Centro, area 2 pertencentes ao setor Boa vista, area 3 Setor Santa
Felicidade, drea 4 Setor Portdo, area 5 setor Cajuru, area 6 Setor Pinheirinho, drea 7 Setor Boqueirdo, area 8 Setor Bairro Novo e area 9 setor CIC.

Foram os Colégios da area 1: Colégio Estadual do Parana Ensino Fundamental, Médio e Profissional (1A), Colégio Estadual Tiradentes Ensino
Fundamental e médio (1B), Centro Estadual de Educagdo Basica para Jovens e Adultos Paulo Freire ensino Fundamental, Médio e Profissional
(1C), Colégio Estadual Xavier da Silva Ensino Fundamental, Médio e EJA (1D), Colégios estadual Rio Branco Ensino Fundamental e Médio (1E). Os
Colégios da drea 2 foram: Colégio Estadual Santa Candida Ensino Fundamental, Médio e Profissional (2A), Colégio Estadual Pilar Maturana Ensino
Fundamental e Médio (2B), Colégio Estadual Ledncio Correia Ensino Fundamental Médio e Profissional (2C), Colégio Estadual Dona Branca do
Nascimento Miranda Ensino Fundamental e Médio (2D), Colégio Estadual Santa Gemma Galgani Ensino fundamental e Médio (2E), Colégio
Estadual Ermelino de Ledo Ensino Fundamental e Médio (2F). Area 3: Colégio Estadual Pinheiro do Parand Ensino Fundamental Médio e
Profissional (3A), Colégio Guido Straube Ensino Fundamental, Médio e Profissional (3B) Centro de Educac¢do Basica para Jovens e Adultos CEEBJA
Campo Comprido Ensino Fundamental e Médio (3C), Colégio Estadual Santa Felicidade Ensino Fundamental e Médio (3D), Colégio Estadual Sdo
Braz Ensino Fundamental e Médio(3E), Colégio Estadual Professor Francisco Zardo Ensino Fundamental Médio e Profissional (3F), Colégio
Estadual Senador Manoel Alencar Guimaraes Ensino Fundamental e Médio (3G). Area 4: Colégio Estadual Professor Lysimaco Ferreira da Costa
Ensino Fundamental e Médio (4A), Colégio Estadual Presidente Lamenha Lins Ensino Médio e profissional (4B), Colégio Estadual Guaira Ensino
fundamental e Médio (4C), Colégio Estadual Jodo Bettega Ensino Fundamental e Médio (4D), Colégio Estadual Pedro Macedo Ensino Fundamental
Médio e Profissional (4E). Area 5: Colégio Estadual Hildebrando de Aratjo Ensino Fundamental Médio e profissional (5A), Colégio Estadual Nilo
Branddo Ensino Fundamental e Médio (5B), Colégio Estadual Anibal Khury Neto Ensino Fundamental e Médio (5C), Colégio Estadual Manoel Ribas
Ensino Fundamental e Médio (5D), Colégio Estadual Paulo Leminski Ensino Fundamental e médio(5E), Colégio Estadual Elias Abrahdo Ensino
Fundamental e Médio (5F). Area 6: Colégio Estadual S3o Pedro Apéstolo Ensino Fundamental, Médio e Profissional (6A), Colégio Estadual Narciso
Mendes Ensino Fundamental e Médio (6B), Colégio Estadual Doutor Francisco Azevedo Macedo Ensino Fundamental e Médio (6C), Colégio
Estadual José Busnardo Ensino Fundamental e Médio. (6D), Colégio Homero Baptista de Barros Ensino Fundamental Médio e Profissional (6E),
Colégio Estadual Jaime Canet Ensino Fundamental e Médio (6F). Area 7: Colégio Estadual Professor Victor do Amaral Ensino fundamental Médio e
Profissional (7A), Colégio Estadual Gottlieb Mueller Ensino Fundamental e médio (7B), Centro Estadual de Educagdo Bésica para Jovens e Adultos
Maria Deon De Lira Ensino Fundamental e Médio (7C), Centro Estadual de Educagdo Profissional de Curitiba Ensino Profissional (7D). Area 8:
Colégio Estadual Mirlei Medeiros Ensino Fundamental Médio e Profissional (8A), Colégio Estadual Benedicto Jodo Cordeiro Ensino Fundamental,
Médio Normal e Profissional (8B), Colégio Estadual Professor Luiz Carlos de Paula e Souza Ensino Fundamental Médio e Profissional (8C), Colégio
Estadual Hasdrubal Bellegard Ensino Fundamental e Médio (8D), Colégio Estadual Moradias Monteiro Lobato Ensino Fundamental e Médio (8E).
Area 9 Colégio Estadual Professora Dirce Celestino do Amaral Ensino Fundamental Médio e Profissional (9A), Colégio Estadual José Fressato
Ensino Fundamental e Médio (9B), Colégio Estadual Rodolpho Zaninelli Ensino Fundamental e Médio (9C), Colégio Estadual Professora Hildegar
Séndahl Ensino Fundamental e Médio (9D), Centro Estadual de Educagdo Basica para Jovens Adultos CEEBJA CIC (9E) e Colégio Estadual
Professora Maria Queiroz Azevedo Ensino Fundamental e Médio (9F).

Fonte: BAROSSI, I. R. M. 2019
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TABELA N2 2 — CONCEPGAO DE AVALIACAO, INSTRUMENTOS DE AVALIACAO, PLANO DE ACAO E METAS E CONCEPCAO DE AVALIACAO PARA A BIOLOGIA

PROJETOS
POLITICOS
PEDAGOGICOS

CONCEPCAO DE AVALIACAO

INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO,

SISTEMAS AVALIATIVOS E FORMAS DE

CONDUGAO DA AVALIACAO

PLANO DE AGAO COM METAS A
ATINGIR

CONCEPCAO E METAS DE
AVALIACAO DENTRO DA
PROPOSTA PEDAGOGICA
CURRICULAR DE BIOLOGIA,
PRESENTES NOS PROJETOS
POLITICOS PEDAGOGICOS

SETOR CENTRO
AREA 1.
COLEGIO
ESTADUAL DO
PARANA
ENSINO
FUNDAMENTA
L, MEDIO E
PROFISSIONAL
— 1A (PPP
2017)

Segundo a concepgdo de avaliagdo regimentada e
fundamentada no Projeto politico pedagdgico, a
avaliagdo escolar ndo se consubstancia nos
instrumentos utilizados pontualmente para aferir
valor. Nesse sentido, a avaliagdo ndo é
instrumento, é processo. O processo de avaliagdo
ocorre em todo o momento, através dos
instrumentos como forma de diagnosticar as
dificuldades e possibilidades de rendimento,
visando intervengdes necessarias para que a
aprendizagem ocorra. O principio que sustenta
este processo € o de possibilitar a todo custo que
a aprendizagem ocorra, levando em conta seus
fatores condicionantes (PPP p. 86)

Avaliagdo continua e cumulativa implica em
definir critérios de avaliagdo a partir dos
instrumentos de verificagdo da aprendizagem, de
forma a incorporar os critérios anteriores em
cada instrumento. Destaca-se que a nota é
produzida em fungdo dos critérios definidos a
partir dos conteudos da disciplina. Os
instrumentos sdo apenas meios para verificagao
dos critérios avaliativos. Critérios avaliativos,
além de expressar os contetdos da disciplina,
incidem de forma relevante na atividade critica,
capacidade de sintese e elaboracdo pessoal,
sobre a memorizagdo. p.88

Sustenta-se o sistema de avaliagdo semestral por
meio do papel diagndstico da avaliagdo, da
recuperacdo de reavaliagao processual, da
necessidade do estudante ter conhecimento do

N&o apresenta instrumentos avaliativos.
Sistema avaliativo com média anual =
(nota do primeiro semestre) x 4 + (nota
do 22 semestre) x 6 — média final 10.

18-Estabelecer e divulgar de
maneira clara os objetivos,
metodologias, instrumentos e
avaliagdo para os estudantes; 24-
Elaborar instrumentos de
avaliagdo de acordo com a
realidade do trabalho pedagdgico
desenvolvido com a turma,
considerando a legislagdo
vigente; 25-Discutir e analisar o
processo de avaliagdo sempre
que necessario; p. 93 E94

N3o apresenta.
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processo, bem como a clareza dos critérios

avaliativos a partir do planejamento do conteldo
e a socializagdo em tempo do rendimento do

estudante, a equipe pedagdgica sustenta o
sistema de avaliagdo semestral p.89

SETOR CENTRO | E a forma como o profissional da educacio N3o apresenta Instrumentos avaliativos. Avaliagdo Escolar a. Questao da N3o apresenta.
AREA 1 diagnostica as dificuldades. P. 48 N3o apresenta um sistema avaliativo. média ponderada

COLEGIO Avaliar o aluno no seu todo, analisando seu b. Modificagdo p/ avaliagdo
ESTADUAL processo diario de evolugdo do conhecimento. somativa

TIRADENTES Através da avaliagdo é possivel retomar os c. Logo no inicio do ano d. Equipe
ENSINO conteudos e possibilitar uma recuperagdo. P. 48 pedagdgica p.53

FUNDAMENTA

LE MEDIO-1B

(PPP2010)

SETRO CENTRO | Avaliacdo sera diagndstica, continua, sistematica, | Nao apresenta instrumentos avaliativos. Que avaliagdo precisamos N&o apresenta.
AREA 1 abrangente, permanente; b) As avaliagdes utilizardo técnicas e construir?

CENTRO P.93 instrumentos diversificados, sempre com

ESTADUAL DE finalidade educativa; Uma avaliagdo diagnostica da
EDUCACAO c) Para fins de promogdo ou certificagdo, | aprendizagem do aluno; @ Uma
BASICA PARA serdo registradas de 02 (duas) a 06 (seis) avaliagdo que leve o aluno a
JOVENS E notas por disciplina, que corresponderdo | reflexdo e auto avaliagdo do
ADULTOS as provas individuais escritas e também a | conhecimento adquirido; B Uma
PAULO FREIRE outros instrumentos avaliativos avaliagdo que oportunize aos
ENSINO adotados, durante o processo de ensino, alunos expor suas ideias a
FUNDAMENTA conforme descrito no Regimento Escolar; | respeito dos assuntos estudados;
L, MEDIO E d) A avaliagdo sera realizada no processo Uma avaliagdo onde o aluno
PROFISSIONAL de ensino e aprendizagem, sendo os construa seu proprio

-1C(PPP 2014) resultados expressos em uma escala de 0 | conhecimento; @ Uma avaliagdo

(zero) a 10,0 (dez virgula zero);

e) Para fins de promogao ou certificagdo,
a nota minima exigida é 6,0 (seis virgula
zero), em cada disciplina, e frequéncia
minima de 75% (setenta e cinco por
cento) do total da carga horaria de cada
disciplina na organizagdo coletiva e 100%
(cem por cento) na organizagdo
individual;

f) O educando devera atingir, pelo
menos a nota 6,0 (seis virgula zero) em
cada registro da avaliagdo processual.

continua e abrangente capaz de
acompanhar o desenvolvimento
do educando na aquisigdo de
conhecimentos, habilidades e
atitudes envolvidas em cada area
do conhecimento; @ Uma
avaliagdo que valorize a leitura e
interpretacgdo, a produgdo
individual e coletiva, as diversas
formas de expressdo do
conhecimento; @ Uma avaliagdo
que considera erros e acertos
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Caso contrario, terd direito a
recuperacao de estudos. Para os demais,
a recuperacao sera ofertada como
acréscimo ao processo de apropriagdo
dos conhecimentos;

g) A média final, de cada disciplina,
corresponderd a média aritmética das
avaliagGes processuais, devendo os
mesmos atingir pelo menos a nota 6,0
(seis virgula zero); (PPP p. 93 e 94)

como elementos sinalizadores
para o replanejamento da pratica
pedagdgica; @ Uma avaliagdo que
toma o erro como ponto de
partida para rever caminhos,
para compreender e agir sobre o
processo de construgdo do
conhecimento; @ Uma avaliagdo
da aprendizagem que possa
englobar todas as instancias que
compdem a escola: curriculo,
planejamento, metodologia,
contelidos, o educando, o
educador e a propria escola,
através da avaliagdo institucional
da proposta pedagogico-
curricular implementada. (PPP p.
40 e 41)

SETOR CENTRO
AREA 1
COLEGIO
ESTADUAL DR
XAVIER DA
SILVA ENSINO
FUNDAMENTA
L MEDIO E EJA.
- 1D (PPP
2012).

A avaliagdo é uma pratica pedagdgica intrinseca
ao processo ensino e aprendizagem, com a
fungdo de diagnosticar o nivel de apropriagdo do
conhecimento pelo aluno.

Art. 128 - A avaliagdo é continua, cumulativa e
processual devendo refletir o desenvolvimento
global do aluno e considerar as caracteristicas
individuais deste no conjunto dos componentes
curriculares cursados, com preponderancia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos. § 12
- Dar-se-a relevancia a atividade critica, a
capacidade de sintese e a elaboragdo pessoal,
sobre a memorizagao.

Art. 129 - A avaliagdo é realizada em fungdo dos
conteudos, utilizando métodos e instrumentos
diversificados, coerentes com as concepgoes e
finalidades educativas expressas no Projeto
Politico-Pedagdgico da escola. Paragrafo Unico -
O aluno devera ser submetido no minimo, a trés
avaliagGes durante o bimestre, com diferentes
instrumentos, e o resultado devera ser
somatorio.

N3o cita instrumentos avaliativos.

Art. 143 - Os alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
que apresentarem frequéncia minima de
75% do total de horas letivas e média
anual igual ou superior a 6,0 (seis virgula
zero) em cada disciplina, serdo
considerados aprovados ao final do ano
letivo.

Média anual = 12 semestre + 22 semestre
/2

P46

Conscientizar os docentes do
valor e critérios da avaliagdo
como parametro didrio para um
replanejar constante e ndo como
medida de valor inexoravel; e sim
como avaliagdo diagndstica; p.31

N3o apresenta
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Art. 130 - Os critérios de avaliagdo do
aproveitamento escolar serdo elaborados em
consonancia com a organizagao curricular e
descritos no Projeto Politico-Pedagdgico.

Art. 131 - A avaliagdo devera utilizar
procedimentos que assegurem o
acompanhamento do pleno desenvolvimento do
aluno, evitando-se a comparagao dos alunos
entre si.

Art. 132 - O resultado da avaliagdo deve
proporcionar dados que permitam a reflexdao
sobre a agdo pedagodgica, contribuindo para que
a escola possa reorganizar
conteddos/instrumentos/métodos de ensino.

Art. 133 - Na avaliagdo do aluno devem ser
considerados os resultados obtidos durante todo
o periodo letivo, num processo continuo,
expressando o seu desenvolvimento escolar,
tomado na sua melhor forma.

p. 46

SETOR CENTRO
AREA 1
COLEGIO
ESTADUAL RIO
BRANCO
ENSINO
FUNDAMENTA
L E MEDIO. —
1E

Avaliar é uma atividade complexa e o professor
deve ter em mente ao exercé-la, que ndo é sé dar
nota mas, também uma oportunidade de
perceber os progressos e o dominio dos
conhecimentos de cada componente curricular
pelos alunos. A avaliagdo ndo deve ser utilizada
como instrumento burocratico dentro da escola,
nem como uma maneira de tranquilizar os
professores: se o aluno acerta suas respostas é
porque o professor cumpriu sua tarefa, se o
aluno erra é porque n3o estudou. E preciso
construir uma nova forma de avaliagdo que nos
mostre concretamente de que modo o aluno se
apropria do conteudo ao longo do processo de
ensino e de aprendizagem. Isto s6 tem sentido,
porém, se servir de pardmetro para a revisdo do

N3o apresenta instrumentos avaliativos.
Na promogao ou certificagdo de
conclusdo, para os anos finais do ensino
fundamental e ensino médio, a média
final minima exigida é de 6,0 (seis virgula
zero), observando a frequéncia minima
exigida por lei. Para efeito de cdlculo da
média anual, serd aplicada a seguinte
féormula para os anos finais do Ensino
Fundamental e Médio.

Média Anual = 19Trim + 22 Trim + 32 Trim
/3 = Média Final. p. 25

N3ao apresenta

N3o apresenta.
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proprio saber escolar e da condugdo pedagdgica
do professor. Frente aos resultados da
aprendizagem dos alunos, o professor deve
perguntar se o ensino da forma como o esta
conduzindo, é consequente para a aprendizagem
dos alunos. Esta pergunta deve ser o norte das
decisOes pedagdgicas na escola. P.22 e 23

Os critérios de avaliagdo do aproveitamento
escolar serdo elaborados em consonancia com a
organizagdo curricular de cada disciplina, sendo
que devera utilizar procedimentos que
assegurem o acompanhamento do pleno
desenvolvimento do aluno, evitando-se a
comparacgado dos alunos entre si. O resultado da
avaliagdo deve proporcionar dados que permitam
a reflexdo sobre a agdo pedagdgica, contribuindo
para que a escola possa reorganizar
contetdos/instrumentos/métodos de ensino. Na
avaliagdo do aluno devem ser considerados os
resultados obtidos durante todo periodo letivo,
num processo continuo, expressando o seu
desenvolvimento escolar, tomado na sua melhor
forma. Os resultados das atividades avaliativas
serdo analisados durante o periodo letivo, pelo
aluno e pelo professor, observando os avangos e
as necessidades detectadas, para o
estabelecimento de novas a¢des pedagdgicas. P.
23.

SETOR BOA
VISTA AREA 2
COLEGIO
ESTADUAL
SANTA
CANDIDA
ENSINO
FUNDAMENTA
L, MEDIO E

PROFISSIONAL.

-2A

No processo educativo, a avaliagdo é considerada
tanto como meio de diagndstico do processo
ensino-aprendizagem quanto como instrumento
de investigacdo da pratica pedagodgica numa
dimensdo formadora, uma vez que, a finalidade
do processo é a aprendizagem, ou a verificagdo
dela, mas também deve permitir uma reflexdao
sobre a pratica pedagdgica.

Para cumprir essa fungdo a avaliagdo deve
possibilitar o trabalho com o novo, numa
dimensao criadora e criativa que envolva o

Os instrumentos de avaliagdo devem
ser pensados e definidos de acordo com
as possibilidades teérico-metodoldgicas
que oferecem para avaliar os critérios
estabelecidos. Por exemplo, para avaliar
a capacidade e a qualidade
argumentativa, a realizacdo de um
debate ou a produgdo de um texto serdo
mais adequadas do que uma prova
objetiva; [ a utilizagdo repetida e
exclusiva de um mesmo tipo de

Organizagdo e efetivagdo da
Recuperagdo Simultanea e
Paralela.

i) Estudo sistematico referente a
Avaliagdo. P.161

N3o apresenta.
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(PPP2011).

ensino e a aprendizagem. Dessa forma, se
estabelecerd o verdadeiro sentido da avaliagdo:
acompanhar o desempenho no presente,
orientar as possibilidades de desempenho no
futuro e mudar as praticas insuficientes,
apontando novos caminhos para superar
problemas e fazer emergir novas praticas
educativas (LIMA, 2002/2003).

No cotidiano escolar, a avaliagdo é parte do
trabalho dos professores. Tem por objetivo
proporcionar-lhes subsidios para as decisdes a
serem tomadas a respeito do processo educativo
que envolve professor e aluno no acesso ao
conhecimento.

E importante ressaltar que a avaliacio deve se
concretizar de acordo com o que se estabelece
nos documentos escolares como o Projeto
Politico Pedagdgico e, mais especificamente, a
Proposta Pedagdgica Curricular e o Plano de
Trabalho Docente, documentos necessariamente
fundamentados nas Diretrizes Curriculares.

O Projeto Politico-Pedagodgico e sua realizagdo
explicita, assim, a concepgado de escola e de
sociedade com que se trabalha e indica que
sujeito se quer formar para a sociedade que se
quer construir. Nessas Diretrizes Curriculares
para a Educagdo Basica, propoe-se formar
sujeitos que construam sentidos para o mundo,
que compreendam criticamente o contexto social
e histérico de que sdo frutos e que, pelo acesso
ao conhecimento, sejam capazes de uma
insercdo cidada e transformadora na sociedade.
A avaliagdo, nesta perspectiva, visa contribuir
para a compreensdo das dificuldades de
aprendizagem dos alunos, com vistas as
mudangas necessarias para que essa
aprendizagem se concretize e a escola se faga
mais proxima da comunidade, da sociedade
como um todo, no atual contexto histdrico e no
espaco onde os alunos estdo inseridos. Ndo ha

instrumento de avaliagdo reduz a
possibilidade de observar os diversos
processos cognitivos dos alunos, tais
como: memorizagdo, observagao,
percepgao, descri¢do, argumentagao,
andlise critica, interpretagdo,
criatividade, formulagdo de hipdteses,
entre outros; uma atividade avaliativa
representa, tdo somente, um
determinado momento e ndo todo
processo de ensino-aprendizagem; Bl a
recuperagdo de estudos deve acontecer
a partir de uma légica simples: os
conteudos selecionados para o ensino
sdo importantes para a formagdo do
aluno, entao, é preciso investir em todas
as estratégias e recursos possiveis para
que ele aprenda. A recuperagdo é
justamente isso: o esfor¢o de retomar,
de voltar ao contetudo, de modificar os
encaminhamentos metodoldgicos, para
assegurar a possibilidade de
aprendizagem. Nesse sentido, a
recuperagdo da nota é simples
decorréncia da recuperagdo de
conteudo. P.152 e 153

SOMATORIA ou MEDIA

Para que possamos avaliar o processo
de aprendizagem de nossos alunos de
forma coerente, optou-se pelo periodo
bimestral, onde realiza-se, além das
avaliagGes cotidianas, as provas
bimestrais de cada disciplina.

A avaliagdo bimestral, deve ser resultado
de pelo menos outras trés atividades
avaliativas realizadas no decorrer do
bimestre, além da prova a qual tem valor
(50 pontos) e sera somada com mais (50
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sentido em processos avaliativos que apenas
constatam o que o aluno aprendeu ou ndo
aprendeu e o fazem refém dessas constatagoes,
tomadas como sentengas definitivas. Se a
proposigdo curricular visa a formagdo de sujeitos
que se apropriam do conhecimento para
compreender as relagdes humanas em suas
contradicGes e conflitos, entdo a a¢do pedagogica
que se realiza em sala de aula precisa contribuir
para essa formagdo.

Para concretizar esse objetivo, a avaliagdo escolar
deve constituir um projeto de futuro social, pela
intervenc¢do da experiéncia do passado e
compreensdo do presente, num esforgo coletivo
a servigo da agdo pedagodgica, em movimentos na
dire¢do da aprendizagem do aluno, da
qualificagdo do professor e da escola. P.150 e 151

pontos) referentes a outras atividades.

A Média Bimestral serd resultado:

Prova (50 pontos) + testes/ trabalhos/
atividades (50 pontos) = 100 pontos
(Média Bimestral)

Os 50 pontos deverdo ser distribuidos em
avaliagGes diferenciadas. (No minimo
duas)

p.155

SETOR BOA
VISTA AREA 2
COLEGIO
ESTADUAL
PILAR
MATURANA
ENSINO
FUNDAMENTA
L E MEDIO. —
2B (PPP 2014)

A avaliagdo ndo pode assumir um carater
classificatério e seletivo, deixando de cumprir sua
verdadeira fungao de diagnosticar o processo
ensino - aprendizagem, de estar, portanto, a
servigo da construgdo do melhor resultado
possivel, apontando indicativos de alternativas
pedagadgicas que viabilizem a apropria¢do do
conhecimento pelos alunos. Ao se pensar a
avaliagdo nessa perspectiva para compor a
proposta pedagogica da escola, implica na
compreensdo de que se fala ndo sé de aferigdo
de nota, mas de relagbes que perpassam,
simultaneamente, os campos da avaliagdo, da
didatica, da relagdo entre professores e aluno, da
organiza¢do pedagdgica da escola, do resgate de
qualidade do ensino. Nesta compreensao, a
avaliagdo da aprendizagem escolar ndo sera um
ato pedagodgico isolado, mas sim um ato
integrado com todas as outras atividades
pedagadgicas, assim, enquanto se ensina se avalia,
ou, enquanto se avalia se ensina. No ato de
ensinar, esta contido o avaliar, na perspectiva de
rever continuamente o processo, retomando com

Instrumentos avaliativos: provas oral e
escritas, trabalhos, seminarios, debates,
simulado, pesquisas, avaliagdes praticas
de educagado fisica, no laboratério de
informatica, e no laboratdrio de ciéncias.
p.42

Os critérios estabelecidos
trimestralmente, pelo professor,
previstos no plano anual de trabalho
docente, prevendo para cada objetivo
um instrumento avaliativo necessario 60
para a aprendizagem dos contetdos da
disciplina, bem como proporcionar no
minimo 04 (quatro) atividades diferentes
para avaliagdo a cada trimestre. Sendo
divididos em duas (02) avaliagGes escritas
com valor trinta (3,0) cada uma,
somando sessenta (6,0) pontos e os
guarenta (4,0) pontos restantes divididos
entre dois trabalhos de vinte (2,0) pontos
cada um, tais como: seminarios, debates,
pesquisas, desenvolvimentos de
projetos, etc. p. 42

N3ao apresenta

N3o apresenta.
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novas alternativas e dinamizando, desta forma, a
construgdo do conhecimento. A avaliagdo, nessa
concepcao, é entendida enquanto ato
diagndstico e formativo, com uma agdo continua
vinculada a especificidade da escola, a
competéncia técnica do educador e ao seu
compromisso politico. Esta, portanto,
diretamente ligada a aprendizagem dos
conteudos, e a metodologia adotada. A avaliagdo
deve identificar as dificuldades dos alunos para
que o professor possa rever sua metodologia
proporcionando a aprendizagem. Assim, num
processo educativo onde a metodologia de
ensino privilegia a construgdo interativa e critica
do conhecimento pelo aluno, a avaliagdo terd um
carater de acompanhamento desse processo,
enfatizando a qualidade da reelaboragdo e
produgdo de conhecimentos apreendidos por
cada aluno e dinamizando novas oportunidades
de conhecimento. Entende-se que a avaliagdo
formativa é um componente obrigatdrio neste
processo de mudangas, pautada na regulagdo
individualizada das aprendizagens, na
diferenciagdo das intervengdes didaticas e dos
encaminhamentos pedagdgicos, na diversidade
de estratégias e de ritmos de aprendizagem. P.
40e41

Dentro do apoio legal, encontra-se a propria LDB
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(Lei no. 9394/96 de 20/12/96), que endossa esta
postura avaliativa, abrindo espago para que se
faga uma releitura do processo de avaliagdo até
entdo adotado e recomenda em seu artigo 24,
inciso V, a avaliagdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos, e
dos resultados ao longo do periodo, sobre os de
eventuais provas finais. A avaliagdo passa, entdo,
a ter um outro sentido ndo se avalia a capacidade
do aluno de reter informag&es, mas a capacidade
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de dar sentido a estas informagdes, dando
respostas adequadas a diferentes problemas. P.
41

SETOR BOA
VISTA AREA 2
COLEGIO
ESTADUAL
LEONCIO
CORREIA
ENSINO
FUNDAMENTA
L, MEDIO E
PROFISSIONAL.
—-2C(PPP
2013)

Assim, a avaliacdo deve traduzir o crescimento do
aluno e expressa como este se apropriou do
conteudo, como resolveu as questGes propostas,
como reconstituiu seu processo de concepgdo de
realidade social e, como, enfim, passou da
sincrese a sintese. O processo avaliativo ndo deve
ser visto apenas como uma demonstracdo de que
aprendeu um novo tema apenas para a
realizagdo de uma prova, de um teste, mas sim
como a expressao pratica de que se apropriou de
um conhecimento, o qual se tornou um novo
instrumento de compreensdo da realidade e de
possibilidade de transformagdo social. P. 53

Conforme o desenvolvimento dos
conteudos no processo ensino-
aprendizagem, a avaliagdo pode ser
realizada mediante diversos
instrumentos (verificagdes orais,
debates, seminarios, resumos, resenhas,
produgdo de textos, redacdes,
dramatizagOes, realizagdo de
experiéncias, confecgao de cartazes,
magquetes, objetos especificos conforme
o conteudo trabalhado, gincanas, provas
escritas do tipo: dissertativo, objetivo,
subjetivo, autoavaliagdo e outras formas
que expressem o grau de aprendizagem
alcangado). Assim, os critérios de
avaliagdo de aprendizagem precisam ser
claros, coerentes, pertinentes, objetivos
e que contribuam para o direcionamento
de uma pratica mais significativa,
centrada em conteudos relevantes,
possibilitando ao aluno o acesso e
apropria¢ao de conhecimento cientifico.
P.53

Nao apresenta.

N3o apresenta.

SETOR BOA
VISTA AREA 2
COLEGIO
ESTADUAL
DONA BRANCA
DO
NASCIMENTO
MIRANDA
ENSINO
FUNDAMENTA
L E MEDIO. —
2D (PPP 2010).

O processo de avaliagdo escolar caminha na
reflexdo dos saberes e da pratica docente, que
contemplam e provocam a continuidade da
pesquisa, da leitura, da discussdo, exercendo
assim a cidadania e tendo como objetivo
principal o acesso, a permanéncia e o sucesso
escolar de todos os envolvidos no sistema de
ensino. Nesta perspectiva de avaliagdo, o
educador deve buscar o entendimento de que os
processos de aprendizagem acontecem de forma
interativa e, nas trocas dos saberes, pois onde se
ensina, se aprende, ou seja, o processo educativo
deve ser repensado e construido coletivamente,
com ag¢Oes dindmicas e que a pratica social esteja

Ndo apresenta instrumentos avaliativos.
N&o apresenta sistema de avaliagdo.

Nao apresenta.

Sendo o processo de
construgdo do conhecimento
um ato coletivo, porém, ao
mesmo tempo, proprio de
cada individuo, estabelecer
critérios de avaliagdo torna-
se uma das tarefas mais
complexas da atividade
pedagogica. Pode-se,
contudo, fazer uso da
avaliagdo como instrumento
verificador temporario,
utilizando-o como meio para
identificar pontos em que o
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consciente na efetivagdo das interagGes e
transformagdes sociais. Em sintese, todas as
atividades que realizamos, principalmente as
escolares, sdo avaliadas continuamente e sdao
essenciais para afirmagdo humana. P. 23

Neste novo jeito de caminhar e discutir, o tema
“Avaliagdo Escolar”, aparece com inUmeras
duvidas, conflitos, desafios e reconstrucdo de
hipdteses, sempre numa 6tica de realimentagao
das discussdes feitas a nivel individual e coletivo.
Assim a avaliagdo tem como objetivo:

® Priorizar a formagdo humana, resgatando a
auto-estima, a produgdo e a reconstrugdo do
conhecimento histérico; ® Subsidiar a tomada de
decisOes relativas as politicas que visam a
qualidade de ensino, revisdao do planejamento
escolar e na capacitagdo continuada dos
professores; ¢ Valorizar as qualidades do
individuo, garantindo o acesso ao conhecimento.
p.23

processo de ensino -
aprendizagem possa ser
modificado ou
implementado. Avaliagdo é
também oportunidade de
reflexdo e constante
instrumento diagndstico. P.
56

SETOR BOA
VISTA AREA 2
COLEGIO
ESTADUAL
SANTA
GEMMA
GALGANI
ENSINO
FUNDAMENTA
L E MEDIO. -2E
(PPP 2008)

A avaliagdo no processo de ensino-aprendizagem
tem um sentido critico e ndo pode ser utilizada
como instrumento de exclusdo dos alunos,
portanto ndo se pode deixar para avaliar apenas
ao final de determinado processo. A avaliagdo
deve possibilitar ao professor detectar as
dificuldades dos alunos, bem como os fatores,
que determinam tais dificuldades, para que o
mesmo possa mudar sua metodologia e obter o
éxito do ensino e aprendizagem. P. 67

N3o apresenta instrumentos.

Ndo apresenta sistema avaliativo.

NAO APRESENTA.

C

CRITERIOS DE AVALIACAO EM
BIOLOGIA

Sendo o processo
de construgao do
conhecimento um ato
coletivo, porém, ao mesmo
tempo, préprio de cada
individuo, estabelecer
critérios de avaliagdo torna-
se uma das tarefas mais
complexas da  atividade
pedagogica. Pode-se,
contudo, fazer uso da
avaliagdo como instrumento
verificador temporario,
utilizando-o como meio para
identificar pontos em que o
processo de ensino
aprendizagem  possa  ser
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modificado ou
implementado. Avaliagdo é
também oportunidade de
reflexdo e constante
instrumento diagndstico.

P. 128

SETOR BOA
VISTA AREA 2
COLEGIO
ESTADUAL
ERMELINO DE
LEAO ENSINO
FUNDAMENTA
L E MEDIO -2F
(PPP)

Para a constata¢do do rendimento escolar,
adota-se os critérios da avaliagdo continua e
acumulativa do desempenho do aluno de
maneira que os aspectos qualitativos prevalecam
sobre os quantitativos, assim como, prevalegam
os resultados alcangados ao longo de todo
periodo letivo sobre os eventuais resultados
apresentados nas provas finais. Adota-se o
Sistema de Recuperagdo de Estudos, de maneira
que ao serem constatados baixos indices de
rendimento escolar se promovera a imediata
recuperagdo de estudos, sendo obrigatdria a
aplicagdao de métodos diferentes e novas
avaliagbes do ensino, diversificando a
recuperac¢do dos estudos a partir de alternativas
tedrico metodoldgicos. P.55

N3o apresenta instrumento de avaliagdo.
N3o apresenta sistema de avaliagdo.

NAO APRESENTA

Nestas Diretrizes, ao assumir
fundamentos tedrico-
metodoldgicos que garantam
uma abordagem critica para o
ensino de Biologia, propde-se
um trabalho pedagdgico em
que se perceba o processo
cognitivo continuo,
inacabado, portanto, em
construgdo. Nesta
perspectiva, a avaliagdo como
momento do processo ensino
aprendizagem, abandona a
ideiadequeoerroea
duvida, constituem
obstaculos impostos a
continuidade do processo. Ao
contrario, o aparecimento de
erros e duvidas dos alunos
constituem importantes
elementos para avaliar o
processo de mediagao
desencadeado pelo professor
entre o conhecimento e o
aluno. A agdo docente
também estard sujeita a
avaliagdo e exigird
observagdo e investiga¢do
visando a melhoria da
qualidade, do ensino.

Deste modo, na disciplina de
Biologia, avaliar implica, um
processo, cuja finalidade é,
obter informacg&es
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necessarias sobre o
desenvolvimento da pratica
pedagodgica para nela intervir
e reformular os processos de
ensino-aprendizagem.
Pressupde- se uma tomada
de decisdo, em que o aluno
também tome conhecimento
dos resultados de sua
aprendizagem e organize-se
para as mudangas
necessarias. Destaca-se que
este processo deve procurar
atender aos critérios para a
verificagdo do rendimento
escolar previstos na LDB n.
9394/96 que considera a
avaliagdo como um processo
"continuo e cumulativo, com
prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os
quantitativos". Enfim, adota-
se como pressuposto a
avaliagdo como instrumento
analitico do processo de
ensino aprendizagem que se
configura em um conjunto de
acOes pedagdgicas pensadas
e realizadas ao longo do ano
letivo, de modo que
professores e alunos tornam-
se observadores dos avangos
e dificuldades a fim de
superarem os obstaculos
existentes. P. 436

SETOR SANTA
FELICIDADE
AREA 3
COLEGIO

A avaliagdo é parte integrante e fundamental do
processo educativo. Por meio dela, o professor
fica sabendo como esta a aprendizagem dos
alunos e obtém indicios para refletir e melhorar a

Os professores devem utilizar diversos
mecanismos de avaliagdo. Os alunos
podem ser avaliados, por exemplo, por
um trabalho em grupo, exercicios,

A avaliagdo é um dos
aspectos do processo ensino-
aprendizagem que mais se
faga necessaria uma mudanga
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ESTADUAL
PINHEIRO DO
PARANA
ENSINO
FUNDAMENTA
L MEDIO E
PROFISSIONAL
—3A(PPP
2010)

sua prépria pratica pedagdgica. Um bom
processo de ensino-aprendizagem na escola
inclui uma avaliagdo inicial para o planejamento
do professor e uma avaliagdo ao final de uma
etapa de trabalho. A avaliagdo deve ser um
processo, ou seja, deve acontecer durante todo o
ano, em varios momentos e de diversas formas.
Em suma, a avaliagdo deve ser inicial
(diagndstica), formativa, continua, permanente e
cumulativa com a finalidade de acompanhar e
aperfeigoar o processo de aprendizagem dos
alunos obedecendo a ordenagdo e sequéncia do
ensino bem como a orientagdo do curriculo com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos. (p. 42 e 43)

apresentacoes, pesquisas, tarefas de
casa, por avaliagOes escritas e trabalhos
escritos, exposigdes em sala, trabalhos
realizados para feiras de cultura,
atividade de laboratérios e de biblioteca,
participagdo nas atividades extra-classe
de cunho pedagdgico, desde que,
qualquer instrumento avaliativo seja
sistematizado com critérios bem
definidos e esclarecidos para todos os
envolvidos neste processo. Portanto, é
vedada a avaliagdo sob uma Unica
modalidade de instrumento bem como
em uma Unica oportunidade no
desenvolvimento de cada projeto ou
unidade trabalhada.

O educando poderd através das praticas
avaliativas exercitar e interrelacionar
suas diferentes capacidades, explorando
seu potencial e avaliando sua
compreensdo dos conteudos curriculares
e seus avangos. Uma boa avaliagdo é
aquela em que o aluno também aprende,
assim sendo a avaliagdo pode ser
adaptada para atender as Necessidades
Educacionais Especiais sejam elas
temporarias ou permanentes. A
participa¢do do aluno no processo pode-
se dar através de diversas formas, o
aluno deve estar informado sobre os
conteudos nos quais progrediram e em
quais conteudos necessitam avangar
mais. Na devolugao da avaliagdo os
professores nao devem apenas
comunicar a nota aos alunos, mas sim,
dizer a eles porque tiraram aquela nota e
quais as estratégias que devem utilizar
para melhorar, oportunizando uma
recuperagao continua de conteudos,
entenda-se por recuperagdo o ato de

didatica, favorecendo a uma
reflexdo a uma reflexdo
critica de ideias e
comportamentos docentes se
“senso comum” muito
persistentes (CARAVALHO,
2001).

A avaliagdo sera
compreendida como pratica
emancipadora. Deste modo,
a avaliagdo na disciplina de
Biologia, passa a ser
entendida como instrumento
cuja finalidade é obter
informagdes necessarias
sobre o desenvolvimento da
pratica pedagdgica para nela
intervir e reformular os
processos de aprendizagem.
PressupOe-se uma tomada de
decisdo, onde o aluno toma
conhecimento dos resultados
de sua aprendizagem e
organiza-se para as mudangas
necessarias.

A avaliagdo sera vista como
instrumento reflexivo que
prevé um conjunto de a¢bes
pedagdgicas pensadas e
realizadas pelo professor ao
longo do ano letivo.
Professores e alunos tornam-
se observadores dos avangos
e dificuldades a fim de
superar os obstaculos. 5.
BIBLIOGRAFICA

ANDERY, M. A. Et. Al. Para
compreender a ciéncia. (p.
300)
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recuperar a aprendizagem de conteudos
e ndo apenas a recuperac¢ao de notas. Os
alunos quando orientados pelos
professores para fazer uma
autoavaliagdo, tem a oportunidade de
avaliarem a si préprios, construindo
assim a autonomia para a tomada de
consciéncia de seus avangos, suas
dificuldades e suas possibilidades. Para
gerar uma situa¢do de conscientizagao e
transparéncia das praticas avaliativas é
importante que os alunos ajudem a
escolher as formas pelas quais serdo
avaliados. (p. 43 e 44)

N3o apresenta sistema de avaliacdo.

SETOR SANTA Avaliagdo: buscar um processo que seja Instrumentos: Diversificar os NAO APRESENTA NAO APRESENTA
FELICIDADE diagnostico e continuo, auxilie o aluno de forma instrumentos de avaliagdo. — Trabalhos
AREA 3 significativa e ndo apenas para a promogdo. P.35 | variados. - Tarefas cobradas. — Na
COLEGIO A avaliagdo comega em sala de aula, na recuperagao, retomar os conteudos para
ESTADUAL observagdo e no diagnéstico. P. 32 fazer nova avaliagdo, devendo esta nota
PROFESSOR substituir a mais baixa. — O aluno deve
GUIDO ter clareza de que forma sera avaliado:
STRAUBE peso das questdes, trabalhos, etc., bem
ENSINO como receber seus trabalhos e avaliagGes
FUNDAMENTA corrigidos.
L, MEDIO E - Todas as avaliag0es e trabalhos devem
PROFISSIONAL ser coerentes com a série e os contetidos
-3B (PPP 2010) trabalhados. - O aluno tem direito a 22
chamada das avaliagdes desde que
cumpra alguns critérios: apresentar
atestado médico, se doente; se for
convocado para o servigo militar, trazer
comprovante; luto, trazer comprovante.
Preencher um requerimento. P. 32 e 33
SETOR SANTA A avaliagdo é compreendida como uma pratica -avaliagdo sera diagndstica, continua, NAO APRESENTA. A avaliagdo é uma tarefa
FELICIDADE que alimenta e orienta a intervengao pedagdgica. | sistematica, abrangente, permanente; - didatica necessaria e
AREA 3 E um dos principais componentes do ensino, pelo | as avaliagdes utilizardo técnicas e permanente do trabalho
CENTRO qual se estuda e interpreta os dados da instrumentos diversificados, sempre com docente, que deve
ESTADUAL DE aprendizagem. Tem a finalidade de acompanhar finalidade educativa; -para fins de acompanhar passo a passo o

EDUCAGAO

e aperfeigoar o processo de aprendizagem dos

promogdo ou certificagdo, serdo

processo de ensino-
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BASICA PARA
JOVENS E
ADULTOS
CEEBJA
CAMPO
COMPRIDO
ENSINO
FUNDAMENTA
L E MEDIO - 3C
(PPP 2016)

educandos, diagnosticar os resultados
atribuindo-lhes valor. A avaliagdo sera realizada
em fungdo dos conteudos expressos na proposta
pedagdgica. Na avaliagdo da aprendizagem é
fundamental a andlise da capacidade de reflexdo
dos educandos frente as suas préprias
experiéncias. E, portanto, deve ser entendida
como processo continuo, descritivo,
compreensivo que oportuniza uma atitude critico
reflexivo frente a realidade concreta. P. 27

A avaliagdo educacional, nesse Estabelecimento
Escolar, seguira orientacGes contidas no artigo
24, da LDBEN 9394/96, e compreende os
seguintes principios:

-investigativa ou diagndstica: possibilita ao
professor obter informagdes necessarias para
propor atividades e gerar novos conhecimentos; -
continua: permite a observagdo permanente do
processo ensino aprendizagem e possibilita ao
educador repensar sua pratica pedagogica; -
sistematica: acompanha o processo de
aprendizagem do educando, utilizando
instrumentos diversos para o registro do
processo; -abrangente: contempla a amplitude
das a¢Oes pedagdgicas no tempo escola do
educando; -permanente: permite um avaliar
constante na aquisi¢do dos conteudos pelo
educando no decorrer do seu tempo-escola, bem
como do trabalho pedagdgico da escola.

p. 27

registradas 02 (duas) a 06 (seis) notas por
disciplina, que corresponderao as provas
individuais escritas e também a outros
instrumentos avaliativos adotados,
durante o processo de ensino, a que,
obrigatoriamente, o educando se
submetera na presenca do professor,
conforme descrito no regimento escolar;
-a avaliagdo sera realizada no processo
de ensino e aprendizagem, sendo os
resultados expressos em uma escala de 0
(zero) a 10,0 (dez virgula zero); P. 34

aprendizagem. Por meio
delas, os resultados que vao
sendo obtidos no decorrer do
trabalho conjunto do
professor e dos alunos sdo
comparados com os objetivos
propostos, a fim de constatar
progressos, dificuldades e
também reorientar o
trabalho docente. Assim, a
avaliagdo é uma tarefa
complexa que ndo resume a
realizagdo de provas e
atribuigcGes de notas e sim um
processo que se desenvolve
de forma diagndstica,
acumulativa e continua.
Segundo a DCEs (2008) da
disciplina a avaliagdo do
processo de ensino
aprendizagem é determinada
pela perspectiva de investigar
para intervir. A selecdo dos
conteudos, os
encaminhamentos
metodoldgicos e a clareza dos
critérios de avaliagao
elucidam a intencionalidade
do ensino, enquanto a
diversidade de instrumentos
e técnicas de avaliagdo
possibilita aos estudantes
variadas oportunidades e
maneiras de expressar seu
conhecimento. Ao professor
cabe acompanhar a
aprendizagem de seus alunos
e o desenvolvimento dos
processos cognitivos. Para
tanto, faz-se necessario que
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os critérios de avaliagdo
sejam trabalhados com a
utilizagdo dos mais diversos
instrumentos de avaliagOes,
como pesquisa, debate,
experimentos, provas,
trabalhos e outros que
proporcionem ao educando
expressar 0s avangos no seu
processo de aprendizagem.
Em tais instrumentos de
avaliagdes, o aluno podera
interpretar, produzir textos,
debater, relacionar, refletir,
analisar, justificar,
argumentar, aprender a
defender seus pontos de vista
levando-a ao
desenvolvimento da sua
autonomia de pensamentos
A recuperacgdo de estudos é
realizada de forma
permanente e concomitante,
onde o professor retoma o
conteido com os alunos a
partir de uma investigagdo do
qgue nao foi apropriado
havendo recuperagdo dos
conteudos trabalhos no
processo de ensino e de
aprendizagem do aluno
P.230E 231

SETOR SANTA
FELICIDADE
AREA 3
COLEGIO
ESTADUAL
SANTA
FELICIDADE
ENSINO

A avaliagdo é parte integrante e fundamental do
processo educativo. Por meio dela o professor
pode investigar intervir, melhorando sua pratica
pedagdgica. Um bom processo de ensino-
aprendizagem na escola inclui uma avaliagdo
inicial para o planejamento do professor e uma
avaliagdo ao final de uma etapa de trabalho. A
avaliagdo deve ser um processo, ter enfoque

Os professores devem utilizar diversos
mecanismos de avaliagdo, desde que,
qualquer instrumento avaliativo seja
sistematizado com critérios bem
definidos e esclarecidos para todos os
envolvidos nesse processo. Portanto, é
vedada a avaliagdo sob uma Unica
modalidade de instrumento, bem como

NAO APRESENTA

Deve ser considerado como
um instrumento de
aprendizagem que permita
fornecer um feedback
adequado para promover o
avanco dos alunos é também
uma avaliagdo do professor,
pois este é co-responsavel
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FUNDAMENTA
L E MEDIO -3D
(PPP 2012).

diagnéstico, ser continua, além de possuir
registro dos conhecimentos aprendidos e dos
avancos apresentados. Se for bem planejada e
elaborada garantird um juizo qualitativo correto
sobre a aprendizagem, buscando a reorganizagdo
de conteldos necessarios para que os educandos
aprendam e se apropriem do conhecimento. P.
21

em uma Unica oportunidade no

desenvolvimento de cada projeto ou
unidade trabalhada. E importante que os
educadores elaborem um plano de agao

docente que organize o trabalho

pedagdgico de modo que o diagndstico
da aprendizagem intervenha para a
melhoria dos resultados desejados.

P.21

pelos resultados. O processo
cognitivo é continuo e
inacabado, portanto em
construgdo. A avaliagdo tem
como finalidade obter
informag0es sobre a pratica
pedagdgica para poder
intervir e reformular o
processo ensino
aprendizagem. Segundo a
LDB 9394/96, a avaliagdo
deve ser um processo
“continuo e cumulativo, com
prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os
guantitativos”. Deve ser um
conjunto de agdes
pedagdgicas pensadas e
realizadas ao longo do ano
letivo.
A diversificacdo dos
instrumentos de avaliagdo
estd indissociavelmente
ligada a concepgdo de
avaliagdo continua e
formativa que discutimos na
primeira parte deste texto.
Se a avaliagdo continua e
formativa visa a
aprendizagem, a formagdo do
aluno, entdo essa
continuidade precisa se
concretizar, de fato, nas
diferentes atividades de
ensino/aprendizagem que
acontecem na sala de aula.
Os modelos de atividade
criadas pelos Grupos de
Estudos para alimentar o
banco de atividades
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avaliativas no Portal Dia a dia
Educacgdo sdo os seguintes: p.
119

SETOR SANTA
FELICIDADE
AREA 3
COLEGIO
ESTADUAL SAO
BRAZ ENSINO
FUNDAMENTA
L E MEDIO. —
3E (PPP 2011)

A avaliagdo é parte integrante do processo
educativo. Por meio dela, o professor fica
sabendo como estd a aprendizagem dos alunos e
pode melhorar a sua prépria pratica pedagdgica.
Um bom processo de ensino aprendizagem na
escola inclui uma avaliagdo inicial para o
planejamento do professor e uma avaliagdo ao
final de uma etapa de trabalho. p. 26

A avaliagdo comega em sala de aula, na
observagado e no diagnostico. O diagndstico nos
leva as seguintes decisdes

Os professores devem utilizar diversos
mecanismos de avalia¢do, desde que, o
instrumento avaliativo seja sistematizado
com critérios bem definidos e
esclarecidos para todos os envolvidos
neste processo. Portanto, é vedada a
avaliagdo sob uma uUnica forma de
instrumento, bem como, em uma Unica
oportunidade.

NAO APRESENTA.

Tendo em vista o bom
desempenho dos discentes,
prioriza-se instrumentos e
métodos que auxilie da
melhor forma o processo de
ensino aprendizagem, que
oferecam condigGes de
avaliar o aluno na integra. A
participagdo nas discussées
dos conteudos em sala de
aula, funciona como um
mecanismo onde oferece ao
professor a oportunidade de
criar condigOes para que o
aluno participe e apresente
argumentos ativamente nas
aulas.

O comprometimento com as
tarefas assumidas,
responsabiliza o aluno a ser
pontual com as tarefas tanto
em sala de aula quanto nas
atividades extra-sala. O
interesse e envolvimento na
execugdo de tarefas em
grupo, torna possivel, que os
alunos trabalhem e apresente
resultados em equipe. Esse é
um importante item
contribuindo para o
desenvolvimento e
socializagdo de cada
estudante.

O ultimo critério “prova”,
como instrumento de
verificagdo da aprendizagem
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construida ativamente pelos
alunos. Nesse sentido se
entende que deve sempre
estudar e analisar o
desempenho do aluno com
cuidado e atengdo. P. 100,
101 e 102

SETOR SANTA
FELICIDADE
AREA 3
COLEGIO
ESTADUAL
PROFESSOR
FRANCISCO
ZARDO ENSINO
FUNDAMENTA
L, MEDIO E
PROFISSIONAL
—3F (PPP
2009)

Essa é uma atividade escolar que, pela sua
intencionalidade, pela sua fungdo social e
pedagdgica deve estar clara para alunos e
professores. Os momentos especificos de
avaliagao fazem parte do processo educativo,
portanto sua aplicagdo deve ser pensada por
todos e estar em acordo com a proposta
pedagdgica curricular da escola. A avaliagdo
servira para constatar aprendizagem e verificar
falhas e acertos no ensino. Devemos aprofundar,
em médio prazo, todos os elementos, os
critérios, os instrumentos e as formas de
Avaliagdo e de Recuperagdo de estudos. O
sistema de avaliagdo precisa ser dissecado e
assimilado por todos, tornando-se assim, um
componente pedagdgico justo, coerente e claro
para todos. P. 33

A avaliagdo escolar, também chamada avaliagao
do processo ensino-aprendizagem ou avaliagdo
do rendimento escolar, tem como dimensao de
andlise o desempenho do aluno, do professor e
de toda a situagdo de ensino que se realiza no
contexto escolar. Sua principal fungdo é subsidiar
o professor, a equipe pedagdgica e o proprio
sistema no aperfeicoamento do ensino. Desde
que utilizada com as cautelas previstas e ja
descritas em bibliografia especializada, fornece
informagdes que possibilitam tomar decisdes
sobre quais recursos educacionais devem ser
organizados quando se quer tomar o ensino mais
efetivo. E, portanto, uma pratica valiosa,
reconhecidamente educativa, quando utilizada
com o propdsito de compreender o processo de

Os Instrumentos de Avaliagdo mais
utilizados no Colégio Zardo sdo: prova
escrita, trabalho de pesquisa,
textos/relatorios, apresentacdes/relatos,
observagdo direta do desempenho do
aluno, auto-avaliagdo e desempenho
geral nas atividades proposta pelo
professor, em diferentes situagdes de
aprendizagem. Um Critério pode ser
definido como um parametro de
gualidade estabelecido para o
julgamento de agdes e de produtos
realizados. Por exemplo: precisdo,
clareza, coesdo, rapidez, criticidade e
complexidade a partir dos quais o
desempenho do aluno sera avaliado.
Para isto, sera necessario definir,
previamente, um ou mais padrdes de
desempenho do aluno no
desenvolvimento da competéncia e a
organizagdo de situagdes que lhe
permitam demonstra-la. Cada professor
tem definido os critérios, de acordo com
os objetivos previstos para cada
conteudo. Vale ressaltar que, para
sistematizar e, especialmente, organizar
praticas avaliativas mais justas e
coerentes, definiu-se a Semana de
Avaliagdo em cada bimestre (onde os
alunos realizam provas de todas as
disciplinas, exceto, Artes, Educacdo Fisica
e Ensino Religioso). Quanto a
recuperacao de estudos, que diz a

Avaliar, permanente e
continuamente, o desempenho e
rendimento do aluno, por meio
de instrumentos diversificados. P.
109

NAO APRESENTA
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aprendizagem que o aluno estd percorrendo em
um dado curso, no qual o desempenho do
professor e outros recursos devem ser
modificados para favorecer o cumprimento dos
objetivos previstos e assumidos coletivamente na
Escola, em especial na Proposta Curricular e em
cada Plano de Trabalho Docente. P. 60

respeito que é direito daqueles que nado
conseguiram aprender com os métodos
adotados pela escola, em um
determinado tempo, terdo uma nova
oportunidade de aprender o contetido
gue 0 mesmo nao teve aproveito. As
atividades de recuperagdo ocorrerdo
concomitante com as atividades
realizadas pelo professor, como nova
oportunidade de aprender e refazer /
realizar as atividades solicitadas. P. 60

SETOR SANTA
FELICIDADE
AREA 3
COLEGIO
ESTADUAL
SENADOR
MANOEL
ALENCAR
GUIMARAES
ENSINO
FUNDAMENTA
L E MEDIO - 3G
(PPP 2009)

E, a essa concepgao critica do papel da educagao
corresponde a ideia de uma avaliagdo da
aprendizagem enquanto meio de diagnosticar em
que patamar situa-se o aluno, o quanto a prética
de sala de aula tem contribuido, ou ndo, para sua
emancipacgdo. Através de uma avaliagdo no
decorrer de todo o processo o aluno toma
conhecimento dos resultados de sua
aprendizagem, organizando-se para as mudangas
necessarias (mais horas de estudo, maior
concentragdo durante as aulas, realizagdo de
todas as atividades propostas, cumprimento dos
prazos de entrega de trabalhos, etc), e o
professor redireciona sua pratica pedagdgica. P.
15

Uma avaliagdo assim concebida
pressupde a utilizagdo de diferentes
instrumentos de avaliagdo que
contemplem a heterogeneidade das
nossas turmas, sempre visando alcangar
a progressiva autonomia intelectual e
moral dos alunos e a melhoria da
gualidade de suas aprendizagens. E nesta
concepgao, a prova é um dos
instrumentos possiveis e ndo o Unico,
tampouco o melhor e mais adequado
para avaliar as inUmeras situagGes de
aprendizagem. P. 15

NAO APRESENTA

Os critérios de avaliagdo para
a disciplina de Biologia
consistem em verificar em
gue medida o aluno é capaz
de: e Fazer uma andlise
critica sobre o conteudo
estudado no sentido de
promover um conhecimento
mais amplo sobre o mesmo; ¢
Agir no ambiente de forma
pré-ativa no sentido de
preserva-lo e promover uma
melhor qualidade de vida
para si e para os demais seres
vivos; ® Relacionar os
conhecimentos cientificos as
alteragdes produzidas pelo
homem na diversidade
bioldgica; « Compreender a
importancia de valorizar a
biodiversidade para a
manutencdo do equilibrio do
planeta. Como instrumentos
de avaliagdo serdo utilizados
provas mensais (individuais,
sem consulta), exercicios,
relatdrios e pesquisas com
registros sistematicos no
caderno do aluno ou
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entregues ao professor,
apresentac¢dao de semindrios
com roteiro de pesquisa,
exercicios de revisdo
(retomada de conteldos). P.
37

SETOR PORTAO
AREA 4
COLEGIO
ESTADUAL
PROFESSOR
LYSIMACO
FERREIRA DA
COSTA ENSINO
FUNDAMENTA
L MEDIO — 4A
(PPP 2012)

A Avaliagdo constitui-se em um processo de
busca, de compreensdo da realidade escolar, com
o fim de subsidiar a tomada de decisGes quanto
ao direcionamento das intervencgdes, visando o
aprimoramento do trabalho escolar. Como tal, a
avaliagdo compreende a descrigdo, interpretagao
e o julgamento das a¢des desenvolvidas,
resultando na definicao de prioridades a serem
implantadas e rumos a serem seguidos, tendo
como referéncia os principios e finalidades
estabelecidos no Projeto Politico Pedagogico da
escola. P. 54

A contradigdo entre o discurso e a pratica de
alguns educadores, e principalmente a agao
classificatéria e autoritaria, exercida pela maioria,
encontra explicagdo na concepgdo de avaliagdo
do educador, reflexo de sua histéria de vida
como aluno e professor. E necessério tomada de
consciéncia dessas influéncias para que a pratica
avaliativa reproduza, inconscientemente, a
arbitrariedade e o autoritarismo que sdo
contestados no discurso. Tem-se que desvelar
contradigGes e equivocos tedricos dessa pratica,
construindo um “resignificado” para a avaliagdo
p.55

A avaliagdo, neste sentido, dirige sua pratica para
a investigagdo, problematizagdo, e
principalmente, a ampliagdao de perspectivas. O
sentido fundamental da agdo avaliativa é o
movimento, a transformagdo. Implica num
processo de interagdo educador e educando,
num engajamento pessoal, num processo
dialético, que absorve o principio da contradigao,
para encaminhar-se a superagdo. A avaliagdo é

N3o apresenta instrumentos de
avaliagdo.
Ndo apresenta sistema avaliativo.

N3o apresenta.

A avaliagdo no processo
educativo deve se fazer
presente, tanto como meio
de diagndstico do processo
ensino-aprendizagem quanto
como instrumento de
investigacdo da pratica
pedagdgica, visando
contribuir para a
compreensdo das
dificuldades de aprendizagem
dos alunos, com vistas as
mudangas necessarias para
que esta aprendizagem se
concretize e a escola se faga
mais proxima da
comunidade, da sociedade
como um todo, no atual
contexto histdrico no espago
em que os alunos estdo
inseridos. Esta proposta de
avaliagdo é processual,
continua e cumulativa,
prevalecendo os aspectos
qualitativos voltados para a
realidade escolar e alencados
aos objetivos da disciplina de
biologia, fornecendo um
feedback adequado para
promover o avango dos
alunos. Os instrumentos de
avaliagdo (prova, trabalho de
pesquisa, seminarios, resumo
e resenho) serdo pensados e
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essencial a docéncia, no seu sentido de constante
inquietagao, de duvida. P.57

O planejamento da avaliagdo como parte
integrante da proposta pedagdgica da escola
pode ser um meio de superagdo da pratica
classificatéria, seletiva, autoritaria e punitiva.
Como um ato presente em todos os momentos
do trabalho pedagdgico, a avaliagdo precisa ser
planejada: o qué, por que, para qué, como, quem
e quando avaliar sdo decisdes a serem tomadas
pelo grupo de profissionais da escola. Igualmente
importante é saber utilizar os dados obtidos,
como organiza-los, analisa-los, divulga-los e
incorpora-los a novos planos. A autonomia da
escola para organizar, desenvolver e avaliar o
trabalho que garanta a aprendizagem de seus
alunos e o uso da avaliagdao qualitativa tem um
propdsito comum: tornar o aluno independente e
capaz de colaborar, interagir, inovar, comunicar e
enfrentar diferentes situagdes. Embora nao se
possa negar a incorporagao da abordagem
qualitativa como um avango na proposta da
avaliagdo escrita, ainda ndo esta subjugada a
praxis pedagdgica da avaliagdo cumulativa
(classificatdria), que necessita dos resultados
expressos em notas, classificando os alunos em
aprovados e reprovados, materializados por
instrumentos de medidas, porém permeados de
analises logicas das avaliagdes diagndsticas,
formativas e classificatdrias. Enfim, conclui-se
que a par das medidas utilizadas para avaliar, é
primordial que se construa o significado do que
estad sendo analisado ou julgado, ou seja, a
apropriagdo dos conhecimentos e formagdo do
aluno como cidaddo consciente, com suas
caracteristicas historicamente consideradas e o
contexto social de sua manifestagdo, dentro dos
objetivos e pressupostos definidos no Projeto
Politico Pedagdgico da escola. Para que se
construa uma nova praxis avaliativa, ha uma

definidos de acordo com as
possibilidades tedrico-
metodoldgicos, propondo um
trabalho pedagdgico em que
se perceba o processo
cognitivo continuo,
inacabado, portanto em
construgdo. Uma atividade
avaliativa representa, tdo
somente, em determinado
momento e ndo todo o
processo de ensino-
aprendizagem, portanto ndo
serd utilizada repetida e
exclusivamente o mesmo tipo
de instrumento de avaliagao
e sim diversificado como:
observagdo, percepgdo,
descrigdo, argumentacao,
analise critica, interpretagao,
criatividade, formulagdo de
hipéteses.

O professor de biologia, ao
longo do processo ensino-
aprendizagem, deve
estabelecer critério de
avaliacdo que contemplam as
expectativas de
aprendizagem estabelecendo
a relagdo de concepgdo de
ensino de biologia com a
pratica desenvolvida e a
consequente aprendizagem
dos conhecimentos
cientificos preestabelecidos.
P.156 e 157
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necessidade de se estabelecer uma transicao,
tanto na avaliagdo em si (finalidade), contetdo
(forma), quanto do vinculo pedagdgico (postura
do professor) e das relagdes institucionais de
compromisso com os principios e concepgdes no
Projeto politico pedagdgico.

p.61e62

SETOR PORTAO
AREA 4
COLEGIO
ESTADUAL
PRESIDENTE
LAMENHA LINZ
ENSINO MEDIO
E
PROFISSIONAL
— 4B (PPP
2012).

A avaliagdo escolar é concebida ndo para culpar
ou absolver o aluno, mas para acompanhar seus
progressos e mapear suas dificuldades,
proporcionando um repensar da pratica
pedagdgica com a intengdo de realinhar os
esforgos e as a¢0es, tornando a aprendizagem
efetiva.

A avaliagdo da aprendizagem deve assumir
carater educativo, viabilizando ao estudante a
condicdo de analisar seu percurso e, ao professor
e a escola, identificar dificuldades e
potencialidades individuais e coletivas. Essa
afirmacdo constitui um dos principais desafios do
Ensino Médio, etapa da Educagdo Basica que,
devido as suas condigcGes atuais, esta longe de
atender as necessidades dos estudantes, tanto
nos aspectos da formagdo para a cidadania como
para o mundo do trabalho.

Possibilitar o acesso dos adolescentes, jovens e
adultos ao sistema educativo sem assegurar sua
permanéncia, com proveito, até a conclusdo do
Ensino Médio, mostra a necessidade de essa
etapa educacional adotar procedimentos que
guardem maior relagdo com o projeto de vida
destes estudantes como forma de sucesso dos
mesmos na escola. Assim sendo, é importante
ressaltar que a avaliagdo tem papel relevante
nesse processo e deve destacar os aspectos
qualitativos e ndo quantitativos, pois a mesma
permeia o processo de ensino e aprendizagem
como principal recurso para repensar a pratica
pedagdgica. P. 29 e 30

Na pratica da aferigdo do
aproveitamento escolar e, de acordo
com o sistema estadual, utiliza-se o
registro com notas. No Ensino Médio
Regular e na Educagao Profissional de
Nivel Médio Integrado a avaliagdo é
trimestral. Na Educagdo Profissional de
Nivel Médio Subsequente a avaliagdo é
semestral e, em ambos os casos, a
atribuicdo de notas é realizada por meio
do registro cumulativo dos resultados
alcangados no decorrer do periodo. O
sistema de avaliagdo referendado pela
comunidade escolar e registrado no
Regimento Escolar é organizado por
instrumentos formais e informais. Aos
instrumentos formais sdo aferidos 80%
da nota, ficando a critério do professor a
distribuicdo dos mesmos, sendo proibido
possibilitar um Unico momento
avaliativo. Constituem-se instrumentos
formais: prova oral, prova descritiva,
prova objetiva, prova com consulta,
produgdes individuais ou coletivas,
seminarios, producdo de textos, analise
de filmes, musicas e obras de arte,
confecgdo de cartazes e maquetes,
apresentac¢do de pesquisas e pegas
teatrais. Configuram-se formais pois sdo
realizados em sala de aula coma
mediagdo do Professor. Aos
instrumentos informais sdo atribuidos

Acompanhamento do processo
de avaliacdo pela equipe
pedagdgica.

NAO APRESENTA
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A avaliagdo do Colégio Estadual Presidente
Lamenha Lins pretende superar a pratica da
verificagdo e da classificagdo, conceitos
excludentes manifestados numa educagado
seletiva. Libaneo, em seu estudo sobre a pratica
pedagdgica dos professores das escolas publicas,
reconhece que a avaliagdo da aprendizagem é o
ambito da acdo pedagdgica em que os
professores sao mais resistentes a mudanga. No
entanto, pretende-se assumir neste Projeto
Politico Pedagdgico alguns cuidados necessarios
para a superagdo de praticas arraigadas e
autoritarias:

Propiciar a autocompreensdo, tanto do
educando quanto do educador, no nivel e nas
condigBes em que se encontram; B motivar o
crescimento pelo reconhecimento de onde esta e
pela consequente visualizagdo de possibilidades;
Aprofundar a aprendizagem; estar atento as
necessidades dos educandos. p. 30 e 31

20% da nota e poderdo ser realizados
sem a presenca do Professor. Cabe
ressaltar que, apesar da denominagao
informal, trata-se de um subsidio
significativo da pratica educativa cuja
finalidade é propiciar a autonomia de
pesquisa, o estudo independente e a
atividade cooperativa, porém sempre
com rigor cientifico e metodoldgico,
orientado pelo Professor.

p.31

SETOR PORTAO
AREA 4
COLEGIO
ESTADUAL
GUAIRA
ENSINO
FUNDAMENTA
L E MEDIO -4C
(PPP 2010)

E indispensavel que, sistematicamente, a escola
promova a avaliagdo dos processos tanto no
ambito educacional quanto institucional. A
avaliagdo educacional esta relacionada ao
cumprimento das finalidades da escola.
Compreende a andlise dos processos
pedagdgicos, das condigdes disponiveis,
relacionando-os as demandas educacionais. Essa
avaliagdo acontecera, sistematicamente,
associada a cada processo e a cada agdo da
escola, de tal maneira que esteja-se sempre
indagando se as praticas correspondem a escola,
ao curriculo, ao ensino, a gestdo desejada. Por
isso, todos serdo envolvidos, mediante
estratégias adequadas a cada situagdo e a cada
momento. Nas salas de aula a avaliagdo devera
estar sempre presente, de modo que seja um
processo continuo, reflexivo, individualizado e
coletivo, multiplo e participativo, voltado a

N3o apresenta instrumentos.
Ndo apresenta sistema de avaliagdo.

NAO APRESENTA

A avaliagdo se dara ao longo
do processo de ensino e de
aprendizagem possibilitando
ao professor, por meio de
uma interagdo didria com os
alunos, contribuicdes
importantes para verificar em
que medida os alunos se
apropriaram dos contetudos
especificos tratados nesse
processo. Nesta perspectiva,
a avaliagdo como momento
do processo ensino
aprendizagem, abandona a
idéia de que o erro e a duvida
constituem obstaculos
impostos a continuidade do
processo. Ao contrério, o
aparecimento de erros e
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realimentar os processos e redimensiona-los,
para promover as mudangas necessdrias ao
alcance das metas e dos propdsitos
estabelecidos. Nesta perspectiva se faz
necessario compreender a avaliagdo da
aprendizagem como um recurso pedagdgico util
e necessario e que serve para auxiliar cada
educador e cada educando na busca e na
construgdo de si mesmo e do seu melhor modo
de ser na vida. Os objetivos, desta visdo de
avaliagdo, sdo: nortear o aluno, informar ao
professor o processo de desenvolvimento de
aquisicdo de conhecimentos escolares em que o
aluno se encontra e orientar os préoximos passos
do processo. Desta forma a avaliagdo auxilia na
formacdo do aluno, decorrendo dai sua
importancia para a pratica pedagdgica, que deve
sempre propiciar ao educando novas
possibilidades de desenvolvimento e
aprendizagem. A avaliagdo numa dimensao
ressignificada implica na identificacdo da
dindmica da aprendizagem de um determinado
objeto de conhecimento, por meio da articulagao
entre os elementos adequados da resposta
(geralmente referidos como acertos) e os
elementos inadequados (geralmente referidos
como erros). O erro é, desta forma, entendido
como uma fase do processo de aprender algo, e
que indica uma forma de pensamento que
precisa ser superada, mas é importante entendé-
lo como uma forma de pensamento presente em
dado momento, ndo como uma caracteristica
estabilizada e/ou permanente do pensamento. P.
36e37

Na avaliagdo institucional buscar-se-a a obtengao
de dados para efetuar andlises que permitam as
tomadas de decisGes acerca do desenvolvimento
da institui¢do. Essa avaliagdo deve ser
abrangente e aberta a todos os envolvidos no
processo. Essa pratica de avaliagdo servira para

duvidas dos alunos
constituem importantes
elementos para avaliar o
processo de mediagdo
desencadeado pelo professor
entre o conhecimento e o
aluno. A agdo docente
também estard sujeita a
avaliagdo e exigira
observacgdo e investigacao
visando a melhoria da
qualidade do ensino. Ao
considerar o professor
corresponsavel pelos
resultados que os alunos
obtiverem o foco da pergunta
muda de “quem merece uma
valorizagdo positiva e quem
nao “para ”"que auxilio
precisa cada aluno para
continuar avangando e
alcangar os resultados
desejados”. Além disso,
incentiva a reflexdo, por
parte do professor, sobre sua
propria pratica. Deste modo,
na disciplina de Biologia,
avaliar implica um processo
cuja finalidade é obter
informagdes necessarias
sobre o desenvolvimento da
pratica pedagdgica para nela
intervir e reformular os
processos de ensino-
aprendizagem. Pressupde-se
uma tomada de decisdo, em
que o aluno também tome
conhecimento dos resultados
de sua aprendizagem e
organize-se para as
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orientar a gestdo administrativa e financeira,
visando a garantia da democracia e da
transparéncia. Uma vez que o ser humano se faz
ético pela educabilidade, pela constatagdo de seu
inacabamento, conforme ja explicitado, ele é um
ser de opgGes ligado a interesses que podem
manté-lo fiel a eticidade ou transgredi-la, num
processo de tornar-se sujeito de sua formagao.
Reconhecer-se como autor da agao, avaliar as
consequéncias dela sobre si e sobre os outros e
assumir as suas consequéncias, ou seja, ser
responsdvel é uma das condigdes para a
existéncia do sujeito ético e moral gerando a
liberdade entre a coletividade. P. 37

mudangas necessarias.
Enfim, a avaliagdo como
instrumento analitico do
processo de ensino
aprendizagem, se configura
em um conjunto de agdes
pedagdgicas pensadas e
realizadas ao longo do ano
letivo, de modo que
professores e alunos tornam-
se observadores dos avangos
e dificuldades a fim de
superarem os obstaculos
existentes. P. 230

SETOR PORTAO | O que pressupde entendé-la como parte N3o apresenta instrumentos de NAO APRESENTA Fazer com que o educando
AREA 4 integrante de todo o processo educacional, ou avaliagdo. compreenda teoricamente o
COLEGIO seja, coerente com as concepgdes de sociedade, Nesta perspectiva, cabe ressaltar que o conteldo para utiliza-lo na
ESTADUAL homem, educacdo, escola, conhecimento, conceito de avaliagdo precisa estar pratica; Relatérios em
JOAO BETTEGA | cultura, trabalho, ensino e aprendizagem articulado ao conteudo e a metodologia, equipes ou individuais;
ENSINO explicitadas neste PPP, bem como pautada na como também aos critérios que Avaliag3o escrita e/ou de
FUNDAMENTA | intervencgdo e investigagdo da aprendizagem. P. permitam enfatizar esta estreita relagdo, apresentacgdo; Feira de
LEMEDIO-4D | 48 ou seja, delimitar o que é essencial para Ciéncias; Trabalhos cientificos
(PPP 2010) permitir a reflexdo necessaria sobre o individuais. P. 97

processo de ensino e aprendizagem, seja

guanto aos critérios alcangados ou aos

critérios que ndo foram atingidos, p. 48

Média semestral: 12 BIM + 22 BIM /2 >

6,0

p.56
SETOR PORTAOQ | Esse conhecimento apropriado pode ser N3o apresenta instrumentos de NAO APRESENTA A avaliagdo deve ser um
AREA 4 demonstrado através da avaliagdo, que é a avaliagdo. instrumento para verificar as

COLEGIO
ESTADUAL
PEDRO
MACEDO
ENSINO
FUNDAMENTA
L, MEDIO E
PROFISSIONAL

manifestacdo de quanto o aluno se aproximou
das solugGes, ainda que tedricas, dos problemas
e das questdes levantadas. Qualquer que seja a
modalidade escolhida de avaliagdo, sempre deve
possibilitar ao aluno que reelabore e expresse os
conteudos aprendidos, enfatizando todas as
dimensdes que foram explicitadas e trabalhadas,
passando de uma visdo naturalizada a uma visdo

ART. 80. Para efeito de calculo da média
anual do Ensino Fundamental, Ensino
Médio Regular, CELEM e Ensino Médio
Profissional Integrado serd aplicada a
seguinte férmula: 12 bimestre + 22
bimestre + 32 bimestre + 42 bimestre / 4
=6,04

p.37

informagOes necessarias para
os professores embasarem a
pratica pedagdgica e
retomada das dificuldades do
aluno. A avaliagdo devera
permitir aos professores e
alunos observar os avangos e
dificuldades a fim de superar
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—4E (PPP
2010)

histérica, de conjunto, dos contetdos em sua
fungdo social. O carater diagndstico da avaliagdo
assume a fungdo de um processo abrangente,
cuja énfase deve recair, ndo sé na aprendizagem
do/a aluno/a, mas também, e
concomitantemente, na organizagdo do ensino e
nas relagdes que se estabelecem em sala de aula.
Configura-se, dessa forma, como um processo
reflexivo, continuo e permanente das praticas
pedagdgicas, cujo objetivo principal é o
planejamento e a intervencgdo. A avaliagao
processual constitui-se na analise e reflexdo do
programa de aprendizagem, das atividades
curriculares, do desenvolvimento do/a aluno/a,
bem como da ag¢do do/a professor/a. Nesse
sentido, a avaliagdo formativa assegura que os
processos de construgdo de conhecimento vao se
adequando as caracteristicas dos alunos,
permitindo a adaptagdo do ensino as
caracteristicas individuais. P. 30 e 31

Conforme consta no Regimento Escolar:

ART. 75. A avaliagdo sera diagndstica, continua,
permanente e cumulativa, com finalidade de
acompanhar e aperfeigoar o processo de
aprendizagem dos alunos, obedecendo a
ordenagdo e sequéncia do ensino, bem como a
orientagdo do curriculo. P. 36

as deficiéncias, sendo,
portanto, diagnodstica e
continua. Como critérios de
avaliagdo serdo observados
se os alunos compreendem e
fazem uso em seu cotidiano
dos conteudos trabalhados;
Reconhecem conceitos
apresentadas; Percebem a
importancia da Biologia em
diferentes contextos; Utiliza
de praticas laboratoriais com
compreensdo e adequagao.
P. 269

SETOR CAJURU
AREA S
COLEGIO
ESTADUAL
HILDEBRANDO
DE ARAUJO
ENSINO
FUNDAMENTA
L MEDIO E
PROFISSIONAL
5A (PPP 2010)

A avaliagdo no Colégio Hildebrando de Araujo é
diagndstica, continua, permanente, inclusiva,
concomitante aos estudos, permeando todo o
processo de ensino e aprendizagem, conforme
estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo — LDB 9394/96 e pelo Regimento
Escolar do estabelecimento de ensino. Os dados
colhidos sdo registrados trimestralmente nos
boletins e apresentados aos pais e/ou
responsdveis em reunido convocada
previamente. Na impossibilidade de

Ndo apresenta instrumentos de
avaliacdo.

N3o apresenta um sistema de avaliagdo.

NAO APRESENTA

NAO APRESENTA.

130



comparecimento as reuniées com este fim, os
responsdveis podem solicitar o boletim junto a
Equipe Pedagdgica em outra oportunidade que
comparegam a escola. A avaliagdo é um ato
indispensavel em toda a atividade humana e,
portanto, em qualquer proposta de educagdo.
Conforme esclarece Vasconcelos (1995, p. 72), “a
avaliagdo é um meio, um instrumento que
permite verificar até onde os objetivos foram
alcangados, através de dados quantitativos, os
quais se baseiam em julgamentos, descri¢bes e
opinides.” P. 16

No Colégio Hildebrando de Araujo, a avaliacdo,
em seu carater diagndstico, tem por principio
perceber se a aprendizagem esta realmente
ocorrendo de modo significativo, que
dificuldades se apresentam no processo e qual
redirecionamento necessita ser tomado na
pratica docente. P. 17

SETOR CAJURU
AREA S
COLEGIO
ESTADUAL
NILO
BRANDAO
ENSINO
FUNDAMENTA
LE MEDIO-5B
(PPP 2010)

Quando a avaliagdo é apenas classificatoria, com
visdo de selegdo é usada inadequadamente,
inibe, humilha e induz o aluno a exclusio e
repeténcia. A visdo dinamica de uma avaliagdo
diagndstica é que precisa orientar o Colegiado na
definigdo, reelaboragdo e continuidade das a¢Oes
que levem ao conhecimento do processo de
avanco qualitativo, assim como a superagdo das
dificuldades constatadas para que ocorra o
processo de ensino-aprendizagem. Neste sentido
cabe ao professor, a partir do diagnéstico, rever
seu plano de trabalho docente e buscar agdes
para efetivar o processo de aprendizagem. E
importante a reflexdo de como procedemos ao
avaliar. Estamos nos valendo da avaliagdo como
arma? Contra quem? Contra nds mesmos? E
possivel que sim, pois estamos trabalhando para
que a sociedade continue como esta, enquanto
ndo nos libertarmos da avaliagdo classificatoria,
dessa forma como podemos garantir a igualdade,
o crescimento e a melhoria de vida para todos se

N3o apresenta instrumentos de
avaliagdo.
Ndo apresenta sistema de avaliagdo.

* Mediagdo da relagdo escola-
comunidade com
esclarecimentos sobre avaliagdo,
progressao, organizagao e
encaminhamentos
metodoldgicos. P. 24

NAO APRESENTA
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continuarmos a fazer uso apenas desse tipo de
avaliagdo? P.7e 8

Mas, ao utilizar-se a fungao diagnédstica da
avaliagdo, como forma de conhecer o
desenvolvimento e o avango conseguido pelos
alunos individualmente, o caminho seguido sera
o da pesquisa e busca do saber. Com os dados
qualitativos, sera possivel a superagao das
dificuldades apresentadas, retomando-se os
conteudos em defasagem. “Com a fungao
diagnostica, ao contrario, ela constitui-se num
momento dialético do processo de avangar no
desenvolvimento da agdo, do crescimento para
autonomia, do crescimento para competéncia.”
(LUCKESI, 1996, p.35). A avaliagdo do
aproveitamento dos alunos é também referencial
para avaliar a pratica do professor que precisa
ser flexivel. Cada situacdo de sala deve ser
analisada para que o planejamento se efetive
concretamente, caso contrario ele ndo
corresponderd a real situacdo de aprendizado. E
somente um documento sem valor. P. 8

SETOR CAJURU
AREA S
COLEGIO
ESTADUAL
ANIBAL KHURY
NETO ENSINO
FUNDAMENTA
L E MEDIO -5C
(PPP 2010)

A avaliagdo nunca sera uma atividade neutra: o
modo como o professor efetiva a avaliagdo,
implica em que ele faga juizos e tome diregdes
mais conservadoras ou mais transformadoras. A
avaliagdo corresponde a uma determinada forma
de olhar a questdo pedagdgica, o
desenvolvimento do aluno e a construgdo do
conhecimento, portanto, é um critério de
categorizagdo, usada para selecionar, que
funciona como uma espécie de filtro, quando se
definem coisas como: distribui¢do das criangas
nas séries, quando se deve reter ou avangar um
aluno, ou seja, esses critérios aparecem nas
condigcGes de aprovagdo e da reprovagdo. Numa
concepg¢do mais conservadora, a avaliagdo
responsabiliza o aluno, isoladamente, pelo seu
fracasso ou por se sucesso. Essa abordagem, que
isola 0 aluno, é chamada de classificatéria. A

Ndo apresenta instrumentos de
avaliacdo.

O resultado da avaliagdo sera expresso
através de notas numa escala de O (zero)
a 10 (dez). Sendo que no decorrer do
bimestre, o aluno com frequéncia,
devera ter uma

nota minima, diferente de ZERO,
atribuida pelo professor de cada
disciplina.

p.38

NAO APRESENTA

NAO APRESENTA

132



avaliagdo é uma agdo muito individual na pratica
escolar. O professor elabora seus instrumentos e
decide. Ndo é um ato coletivo, de uma equipe.
Acaba se estabelecendo uma ligagao equivocada
entre, nota e avaliagdo, reduzindo esta, ao seu
aspecto mais técnico, que é como muitos
entendem a avaliagdo. P. 29 e 30

SETOR CAJURU | Como educadores temos o compromisso de N3o apresenta instrumentos de NAO APRESENTA A avaliagdo deve ser um

AREA 5 democratizar o conhecimento, especialmente avaliagdo. instrumento para verificar as

COLEGIO estando na escola publica. Portanto, analisar as Ndo apresenta sistema de avaliagdo. informagOes necessarias para

ESTADUAL concepgoes e praticas avaliativas do professor, os professores embasarem a

MANOEL RIBAS | significa buscar compreender sua dinamica pratica pedagdgica e

ENSINO pedagdgica e os desdobramentos didaticos que retomada das dificuldades do

FUNDAMENTA | dela decorrem. Realizar uma analise aluno. A avaliagdo devera

L E MEDIO -5D | contextualizada de tal realidade, privilegiando o permitir aos professores e

(PPP 2010) movimento que ha entre as concepgles alunos observar os avangos e
avaliativas, a forma de pensar e praticar a dificuldades a fim de superar
avaliagdo, levando-se em conta a identidade as deficiéncias, sendo,
profissional, o papel do professor em sala de portanto, diagndstica e
aula, torna-se fundamental para repensar a continua. Como critérios de
trajetdria formativa. p. 84 avaliagdo serdo observados
Assim entendido, podemos rematar que a se os alunos compreendem e
concepgdo de avaliagdo que traz subjacente uma fazem uso em seu cotidiano
postura democratica é a que se reveste de dos conteudos trabalhados;
autocritica, que abre mao de qualquer intengdo Reconhecem conceitos
autoritaria, a que propde a constante revisdao da apresentadas; Percebem a
metodologia de trabalho em sala de aula, que é importancia da Biologia em
redimensionada continuadamente tanto no diferentes contextos; Utiliza
ponto de vista do conteido como da forma, de praticas laboratoriais com
enfim, é a que é processo continuo do trabalho compreensdo e adequagao.
cotidiano da trajetdria de construgao e produgao P. 243
do conhecimento. P. 84 e 85

SETOR CAJURU | De acordo com a LDB9394/96 no artigo 24 e Ndo apresenta instrumentos de NAO APRESENTA NAO APRESENTA

AREA S inciso V - a verificagdo do rendimento escolar avaliacdo.

COLEGIO observara os seguintes critérios: N&o apresenta sistema de avaliagdo.

ESTADUAL - Avaliagdo continua e cumulativa do

PAULO desempenho do aluno, com prevaléncia dos

LEMINSKI aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos

ENSINO resultados ao longo do periodo sobre os

FUNDAMENTA | eventuais provas finais; letra e — obrigatoriedade
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L E MEDIO - 5E
(PPP 2012)

de estudos de recuperagao, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de
baixo rendimento escolar, a serem disciplinados
pelas instituicdes de ensino.

Mas o que se entende por avaliagdo continua e
cumulativa e formativa neste PPP? A avaliagdo
continua é aquela realizada durante o processo
ensino-aprendizagem, mas nao de forma
estanque, ou seja, observando somente um
conteudo sem fazer relagdes com os demais
conceitos e contetidos ministrados. Avaliagdo
continua - significa propor para os estudantes
diversas possibilidades e oportunidades para
demonstrem apreensao de conceitos e
entendimento dos conteddos ministrados. A
avaliagdo formativa tem como finalidade
principal dar uma resposta ao professor e ao
estudante sobre as mudangas relacionadas com o
conhecimento, bem como detectar os problemas
de ensino-aprendizagem e incidir sobre cada
objetivo significativo da unidade ministrada. Os
aspectos enfatizados na avaliagdo formativa sdo
os resultados da aprendizagem, relativo aos
objetivos. P. 75

SETOR CAJURU
AREA 5
COLEGIO
ESTADUAL
PROFESSOR
ELIAS
ABRAHAO
ENSINO
FUNDAMENTA
L E MEDIO — 5F
(PPP 2016)

Apds orientagdes recebidas através de
documentos como: LDB 9.394/96, Deliberagio
007/99 — CEE, e Diretrizes Curriculares Nacionais,
é indispensavel um novo olhar para avaliagdo,
como: @ Conjunto de atuagdes que tem a fungdo
de alimentar e sustentar a intervengao
pedagdgica; B Acontecimento continuo e
sistematico por meio de interpretagdo qualitativa
dos conhecimentos construidos pelo aluno;
Possibilidade de conhecer o quanto a
aprendizagem do aluno se aproxima ou ndo da
expectativa de aprendizagem que o professor
tem em determinados momentos de
escolaridade em fungdo da intervengao
pedagdgica realizada.

A avaliagdo do conhecimento esta presente em

Em relagdo aos tipos, formas e critérios
de avaliagdao adotados pelo
estabelecimento de ensino:

O sistema de avaliagdo adotada pela
instituicdo é trimestral, sendo

19 trimestre + 2° trimestre + 32 trimestre
/3= MF

A avaliagdo de aprendizagem no
trimestre serd somatodria e feita, no
minimo, por meio de trés instrumentos,
que serdo mensurados em escala de 0
(zero) a 10,0 (dez virgula zero); @ Fazem
parte do conjunto destes instrumentos
as Atividades Programadas (AP); Bl As
notas serdo atribuidas por pesos de
instrumentos avaliativos; & O

NAO APRESENTA

NAO APRESENTA.
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todos os momentos do trabalho escolar,
ocorrendo continuamente durante todo o
processo de ensino e aprendizagem, do inicio ao
fim, e ndo apenas como fechamento de grandes
etapas de trabalho, devendo esta envolver todos
os participantes do objeto de aprendizagem,
implicando assim num processo que desencadeia
a critica e a reflexdo. Concebemos a avaliagdo
como uma pratica pedagodgica intrinseca ao
processo ensino e aprendizagem, com a fungdo
de diagnosticar o nivel de apropriagdo do
conhecimento pelo aluno. Deve ser continua,
cumulativa e processual, refletindo o
desenvolvimento global do aluno e considerando
as caracteristicas individuais deste no conjunto
dos componentes curriculares cursados, com
preponderancia dos aspectos qualitativos sobre
0s quantitativos. E realizada em funcdo dos
conteudos, utilizando métodos e instrumentos
diversificados, coerentes com as concepgdes e
finalidades educativas descritas neste Projeto
Politico Pedagdgico. P. 44 e 45

instrumento avaliativo prova formal tera
seu valor estabelecido entre 4,0 (quatro
virgula zero) pontos e 6,0 (seis virgula
zero) pontos; @ Os instrumentos
diversificados terdo valor estabelecido
entre 6,0 (seis virgula zero) e 4,0 (quatro
virgula zero); P. 47 E 48.

SETOR
PINHEIRINHO
AREA 6
COLEGIO
ESTADUAL SAO
PEDRO
APOSTOLO
ENSINO
FUNDAMENTA
L MEDIO E
PROFISSIONAL
—6A (PPP
2009)

A avaliagdo deve se fazer presente, tanto como
meio de diagndstico do processo ensino-
aprendizagem quanto como instrumento de
investigacdo da pratica pedagdgica, sempre com
uma dimensdo formatara, uma vez que, o fim
desse processo € a aprendizagem ou a verificagdo
dela, mas também permitir que haja uma
reflexdo sobre a acdo da pratica pedagdgica.

A avaliagdo deve possibilitar o trabalho com o
novo, numa dimensao criadora e criativa que
envolva o ensino e a aprendizagem, desta forma,
se estabelecerd o verdadeiro sentido da
avaliagdo: acompanha o desempenho no
presente, orientar as possibilidades de
desempenho futuro e mudar as praticas
insuficientes, apontando novos caminhos para
superar problemas e fazer emergir novas praticas
educativas

Os instrumentos de avaliagdo devem ser
pensados e definidos de acordo com as
possibilidades tedricos-metodoldgicos
gue oferecem para avaliar os critérios
estabelecidos. Por exemplo, para a
capacidade e a qualidade argumentativa,
a realizagdo de um debate ou a produgdo
de um texto serdo mais adequados do
gue uma prova objetiva; B a utilizagdo
repetida e exclusiva de um tipo de
instrumento de avaliagdo reduz a
possibilidade de observar os diversos
processos cognitivos dos alunos, tais
como: memorizagdo, observagao,
percepgao, descrigdo, argumentacgao,
analise critica, interpretagao,
criatividade, formulagdo de hipotese,
entre outros; B uma atividade avaliativa

NAO APRESENTA

Destaca-se que este processo
deve procurar atender aos
critérios para

a verificagdo do rendimento
escolar previstos na LDB n.
9394/96 que

considera a avaliagdo como
um processo “continuo e
cumulativo, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos”.
Enfim, adota-se como
pressuposto a avaliagdo
como instrumento

analitico do processo de
ensino aprendizagem que
se configura em um
conjunto de agdes
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(Lima, 2002/2003). A avalia¢do diagndstica,
continua e processual visa contribuir para a
compreensdo das dificuldades de aprendizagem
dos alunos, com vistas as mudangas necessarias
para que essa aprendizagem e a escola se faca
mais proxima da comunidade, da sociedade
como um todo no atual contexto histérico. p. 42

representa, tdo somente, um
determinado momento e ndo todo
processo de ensino-aprendizagem; Bl a
recuperacao de estudos deve acontecer
a partir de uma légica simples: os
conteudos selecionados para o ensino
sdo importantes para a formagdo do
aluno, entdo é preciso investir em todas
as estratégicas e recursos possiveis para
que ele aprenda. A recuperagao é
justamente isso: o esforgco de retomar,
de volta ao contetudo, de modificar os
encaminhamentos metodoldgicos, para
assegurar a possibilidade de
aprendizagem. Nesse sentido, a
recuperacao da nota é simples
decorréncia da recuperagdo do
conteudo. P.42 e 43

pedagodgicas pensadas e
realizadas ao longo do ano
letivo, de

modo que professores e
alunos tornam-se
observadores dos avangos e
dificuldades

a fim de superarem os
obstaculos existentes. P. 138

SETRO
PINHEIRINHO
AREA 6
COLEGIO
ESTADUAL
NARCISO
MENDES
ENSINO
FUNDAMENTA
LE MEDIO -6B
(PPP 2010)

Assim, o produto do trabalho do professor nunca
serd constatado claramente, visto que ele
envolve seres humanos e sociais, com atributos
cognitivos, dificilmente de serem mensuraveis e
avalidveis, além de estarem constantemente
recebendo influéncias do meio. Nesta 6tica, a
avaliagdo ndo pode ser vista como uma pratica
separada do processo de ensino e aprendizagem.
As praticas avaliativas devem estar em
consonancia com os conteldos, procedimentos
metodoldgicos, instrumentos e critérios de
avaliagdo, utilizados para viabilizar o processo de
aprendizagem dos alunos. Portanto, o processo
de avaliagdo pressupde a (re)organizagdo da
pratica do professor e o atendimento das
dificuldades especificas do aluno. P. 25

NAO APRESENTA

NAO APRESENTA

A Avaliagdo é um
instrumento que deve
fornecer reflexdo critica de
ideias e comportamento
causando mudangas com
precisdo e objetividade.
Sendo o professor o
mediador dos resultados
ampliando o conceito e a
prética ao conjunto de
saberes e destrezas,
superando a habitual
limitagdo. A Avaliagdo deve
ser instrumento para obter
resultados da pratica,
podendo intervir e
reformular se necessario o
conjunto de agdes
pedagodgicas pensadas e
organizadas pelo professor
no decorrer do ano letivo.
Deve ser um instrumento
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para obter as informagdes
sobre a praxis e reformulagado
dos processos de
aprendizagem. Deverd ser
proporcionada e utilizada por
todos os segmentos
escolares, para que percebam
os avangos e dificuldades
para estudar meios de
supera-los, priorizando o
desenvolvimento de
conceitos cientificos
produzidos e proporcionar
constantes mudangas de
conceitos em decorréncia de
questdes diversas, fazendo
relagGes entre o
conhecimento especifico e
outras areas do
conhecimento. A avaliagdo é
um dos instrumentos do
ensino-aprendizagem que
deve fornecer a reflexdo
critica de ideias e
comportamentos;
condicionando o docente a
criar questionamentos sobre
o comportamento habitual,
reflexdes e mudangas com
precisdo e objetividade.
Sendo o professor o
corresponsavel, precisa
visualizar o retorno dos
resultados em todos os
ambitos da sociedade
“ambiental e familiar”. O
professor torna-se o
mediador dos resultados
ampliando o conceito e a
pratica ao conjunto de
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saberes e destrezas e
atitudes, superando sua
habitual limitagado.
Emancipando deste modo a
avaliagdo que passa a ser
instrumento para obter
resultados da prética,
podendo intervir e
reformular se necessario o
conjunto de agles
pedagdgicas pensadas
organizadas e realizadas pelo
professor no decorrer do ano
letivo. A avaliagdo deve ser
um instrumento para obter
as informacgdes sobre a praxis
e reformulagdo dos processos
de aprendizagem. Devera ser
proporcionada e utilizada por
todos os segmentos
escolares, mas propriamente
por professores e alunos, que
percebam os avangos e
dificuldades a fim de
superarem os obstdculos,
culminando para o exercicio
Pleno de cidadania,
priorizando o
desenvolvimento de
conceitos cientificos
produzidos e proporcionar
reflexos constantes sobre as
mudangas de tais conceitos
em decorréncia de questdes
emergentes fazendo diversas
relagdes entre o
conhecimento e as outras
areas do conhecimento.
P.74E75
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SETOR
PINHEIRINHO
AREA 6
COLEGIO
ESTADUAL
DOUTOR
FRANCISCO
AZEVEDO
MACEDO
ENSINO
FUNDAMENTA
L E MEDIO - 6C
(PPP 2010)

A avaliagdo é parte integrante do processo
ensino-aprendizagem e tem a fungao diagndstica
entendida como processo continuo de
informagdo, andlise e reflexdo sobre o
movimento e desempenho dos alunos. A
avaliagdo como instrumento de controle e poder
da escola deixa de existir nesta proposta, para
dar lugar a uma avaliagdo que permita ao
professor, repensar os métodos, procedimentos
e estratégias de ensino buscando solucionar
dificuldades encontradas pelo aluno na
apropriacdo do conhecimento. Para tanto a
avaliagdo deve ser investigativa, continua,
permanente, processual e cumulativa,
realizando-se no processo de interagao
professor-aluno no decorrer das aulas, através de
acOes e experiéncias cuidadosamente planejadas.
Conteudos e avaliacdo estdo interligados, pois
tanto um como outro fazem parte do mesmo
processo, ndo cabe dissocia-los nem, tampouco
isolar a avaliagdo num determinado momento,
tal como ela tem sido praticada
tradicionalmente. Essa pratica reflete uma
postura autoritaria e descomprometida com o
processo longitudinal do aluno. P. 22

A avaliagdo devera ser: investigativa, continua,
processual e cumulativa, devendo refletir o
desenvolvimento global do aluno e considerar as
caracteristicas individuais deste no conjunto dos
componentes curriculares cursados, com
preponderancia dos aspectos qualitativos sobre
os quantitativos. A avaliagdo é realizada em
fungdo dos conteudos, utilizando métodos e
instrumentos diversificados, Os critérios de
avaliagdo do aproveitamento escolar dos alunos
deverdo ser elaborados e registrados nos Planos
de Trabalho Docente, os quais deverdo estar em
consonancia com a organizagdo curricular
descritos nesta Proposta Pedagdgica Curricular.
P.22 E23

Como instrumentos e técnicas de
avaliagdo serdo utilizados atividades e
testes de aproveitamento orais e
escritos, provas objetivas e dissertativas,
trabalhos em grupos e individuais,
seminarios, relatdrios individuais,
autoavaliagdo, exercicios, tarefas
especificas, trabalhos de criacdo e de
pesquisa, relatérios de observagoes
dirigidas, debates e discussdes. O
objetivo de ter multiplas maneiras de
avaliar é para constatar o nivel de
apropriacdo dos conteldos especificos
propostos nesta Proposta Pedagdgica
Curricular.

P.23

Durante o bimestre ou fase, um Unico
instrumento de avaliagdo ndo podera ter
valor superior a 6,0 (seis) pontos, o
equivalente a sessenta por cento debates
e discussoes. O objetivo de ter multiplas
maneiras de avaliar é para constatar o
nivel de apropriagdo dos conteudos
especificos propostos nesta Proposta
Pedagdgica Curricular.

P.23

A avaliagdo é um dos
aspectos do processo ensino
aprendizagem e esta definida
na tendéncia pedagdgica que
sustenta a proposta
curricular. Portanto, a
avaliagdo considera a
concepgdo de ensino, a
pratica pedagdgica e os
conteudos legitimos e
significativos, na sua fungdo
de mediadores entre o aluno
que aprende e a
compreensado da realidade.
Como verificagado da
aprendizagem do aluno, a
avaliagdo ocorre a partir
daquilo que é fundamental
para compreensdo da
realidade, ou seja, a partir da
apreensao, pelo aluno, dos
conhecimentos cientificos e
préticos, repensando e
aplicando na vida e no meio
em que vive. Nessa
perspectiva e partindo das
categorias que orientam a
selecdo e a organizagdo dos
conteldos, o professor
interage, participa do
processo e direciona-o para
uma reflexdo e incorporagdo.
A avaliagdo deve ocorrer
durante todo o processo de
ensino e aprendizagem,
tendo como instrumentos
avaliativos: pesquisas, coleta
de diversos materiais, aulas
expositivas, aulas praticas em
laboratério, feiras,
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multimidia, trabalhos, provas
escritas, relatorios, leitura e
analise de textos cientificos,
organizagdo de exposi¢coes
dos trabalhos produzidos,
etc. Esses dados deverdo ser
coletados de forma continua,
diagndstica, cumulativa ao
longo do processo de
aprendizagem, Uma avaliagdao
consciente leva o aluno a
reflexdo e a buscar
alternativas para a
descoberta de novos
caminhos, enquanto sujeito e
agente de transformagdes,
além de proporcionar ao
professor, uma analise sobre
suas praticas pedagodgicas.
Para detectar os resultados a
avaliagdo continua tem como
base: avaliagdo didria,
interesse, participagao
consciente nas atividades. Ja
na avaliagdo periddica serdo
realizados testes (semanais
ou quinzenais) e trabalhos de
pesquisa de acordo com a
necessidade. Recortes e
selegdo de conteudos serdo
realizados, e repassados com
clareza, possibilitando aos
estudantes varias
oportunidades e maneiras de
expressarem seus
conhecimentos. Os Desafios
Educacionais
Contemporaneos (Histdria e
Cultura Afro-Brasileira,
Prevengdo ao uso Indevido de
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Drogas, Educacdao Ambiental
Lei 9799/95, Educagdo Fiscal,
Enfrentamento a Violéncia
Contraa Criangae o
Adolescente, Género e
Diversidade Sexual, Histéria
do Parana Lei 07/06), serdo
inseridos nos conteudos
especificos e ou em
oportunidade que surgirem
em sala de aula. A avaliagdo
sera através da observagdo
de atitudes, trabalhos em
grupos, produgdo de textos,
reflexdes, debates e outras
possibilidades. p 114

SETOR
PINHEIRINHO
AREA 6
COLEGIO
ESTADUAL
JOSE
BUSNARDO
ENSINO
FUNDAMENTA
L E MEDIO — 6D
(PPP 2008)

Busca-se ampliar a avaliagdo e utilizar
instrumentos sociais levando-se em conta a
aprendizagem entendida como construgdo de
significados, alicerga o curriculo e “o que, como e
para que se avalia” é fundamental para despertar
os individuos e a instituicdo sobre seu papel de
construgdo coletiva. Avaliar, ndo pode ser
instrumento de controle pessoal e coletivo. A
avaliagdo deve ter carater processual, dialogico e
cooperativo, deixando para tras as praticas que
vinculam este processo a dindmica de selegao,
controle e exclusdo que orienta a reprovagao
escolar. Tal redefini¢do inscreve-se em um
projeto de escolarizagdo que coloca a
centralidade no sujeito que aprende, vinculando
a pratica pedagodgica a vida. P. 22

Estes elementos devem nortear todos os
instrumentos: seminarios e pesquisas,
provas, trabalhos em grupo, etc. E
preciso deixar claro para o aluno o que
exatamente se estd avaliando: se a
comunicacgdo oral, a capacidade de
argumentacdo escrita, se é a estética ou
organizagao dos posteres de trabalhos;
em termos praticos os pesos advém da
clareza dos critérios de avaliagdo. Os
critérios devem ser claros tanto para o
professor no seu plano de trabalho
docente (planejamento), como para a
equipe pedagdgica que acompanha este
plano como especialmente para o aluno.
P.23e24

Todos os instrumentos utilizados para
trabalhar um contetdo especifico sdo em
si instrumentos que possibilitam verificar
o processo de aprendizagem e, portanto
de avaliagdo: textos escritos,
apresentacOes, exercicios, produgdes
coletivas ou individuais, seminarios,
etc.P.25

Essa forma de avaliar é
chamada de avaliagdo
formativa e ndo tem como
pressuposto a puni¢do ou a
premiacdo. Ela considera que
cada aluno possui um modo
de aprender e faz isso em um
ritmo préprio, e propde que o
professor diversifique as
estratégias de avaliagdo para
que possa acompanhar o
processo de aprendizagem. A
avaliagdo pode ser feita por
meio de vdrias estratégias. Ao
escolher entre uma ou outra,
é importante que o professor
explicite sobre a forma de
avaliagdo proposta, para que
o aluno entenda os objetivos
que se pretende atingir e
saiba quais pontos estdo
sendo valorizados. A
avaliagdo da participagdo do
aluno em sala de aula, neste
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Todos os instrumentos podem e devem,
haja vista a concepg¢do de educagdo
numa perspectiva dialética ser
entendidos pelo menos em trés
dimensdes: 1- A compreensdo dos
conteudos por parte do aluno - ele
entendeu o que é? Lembrar que repetir o
que o livro diz ndo da conta de
dimensionar de fato o que ele entendeu,
por isso da necessidade em se romper
com modelos positivistas de avaliagdo e
de metodologia de ensino. 2- A
capacidade de fazer relagGes entre esse
contetdo com outros e com sua vida,
relagdes estas que sdo histodricas, sociais,
politicas, culturais e econémicas.
Lembrar que o conteido em sua
totalidade da essa dimensdo, e 23

gue conhecer, significa trazer da génese
do conteudo seu significado, portanto,
contextualizar é trabalhar o contetdo no
seu sentido de origem. Aos poucos os
alunos devem ser levados a fazer estas
relagGes e perceber essa totalidade. 3-
Capacidade de posicionar-se, emitir
julgamentos, criticar. Essa é uma
atitude que supera o senso comum,
posicionar-se implica em usar
referenciais, ou seja, langar mao de todos
os fundamentos conceituais (histdricos,
politicos, culturais, econdmicos, etc) para
defender seu posicionamento.

caso, pode-se considerar o
interesse do aluno na aula,
manifestando sob a forma de
respostas as perguntas que o
professor faz e a entrega das
atividades extra-classe
solicitadas. Os trabalhos
individuais de pesquisa,
nestes casos, ao solicitar uma
pesquisa, ndo se deve
simplesmente passar o tema
para o aluno, é importante
que ele seja encaminhado na
realizagdo desse processo; no
primeiro momento ou na
primeira atividade de
pesquisa pedida, o aluno
deve ser orientado sobre
como pode encontrar a
informacdo, em que fontes
buscar e como buscar. A
pesquisa pode ser 112
apresentada sob forma de
texto, devendo o estudante
ser orientado nos passos a
serem seguidos, bem como
na metodologia de citagdo
das referéncias. Além do
trabalho escrito, é
interessante propor uma
apresentagdo oral, como na
forma de um seminario, por
exemplo, sempre orientando
o estudante quanto a técnica
de apresentagdo sugerida. Os
trabalhos em grupo, nestes
casos, pode ser feita
considerando-se diferentes
aspectos, tais como a
qualidade do trabalho em si,
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a auto-avaliagdo do aluno
quanto a sua atuag¢do no
grupo e a avaliagdo de cada
membro do grupo em relagdo
a atuagdo de cada colega. A
auto-avaliagdo, nesse caso,
pode-se pedir aos alunos que
fagam relatédrios individuais
contando o que ja sabiam a
respeito do assunto como
participaram das tarefas, o
que apreenderam e as
dificuldades encontradas.
Uma lista de itens pode ser
apresentada aos alunos para
que eles digam como se
desenvolveram em relagdo a
cada um deles. As conclusGes
da auto-avaliagdo pode servir
tanto para suscitar agdes
individuais quanto para
redefinir os rumos de um
projeto para a classe como
um todo. Além de ser mais
um instrumento para
melhorar o trabalho docente,
a auto-avaliagdo é uma
maneira de promover a
autonomia do aluno. Para
que isso realmente acontega,
o aluno deve dizer sem mede
de ser punido o que sabe e 0
que ndo sabe. A prova, ao
elaborar a prova, além dos
teste de multipla escolha, é
de suma importancia incluir
questdes dissertativas,
inclusive algumas retiradas
de vestibulares. Enquanto o
aluno é avaliado, ele expGe
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sua capacidade de raciocinar
e criar histdrias, seu modo de
entender e de viver. Por isso,
todas as atividades que o
professor pedir para que os
alunos desenvolvam devem
ser avaliadas e devolvidas a
eles com os respectivos
comentdrios, que devem ser
feitos de maneira construtiva,
sempre respeitando o ritmo
do aluno. Essa forma
multidimensional de
avaliagdo propicia a
aprendizagem, pois o
educador passa a observar o
educando sob diferentes
aspectos, identificando
necessidades e ndo
problemas de aprendizagem,
de maneira que o aluno se
sinta incluido no grupo e
motivado a vencer os
desafios. Em hipotese alguma
se deve estigmatizar os
alunos como se fossem
sempre do mesmo jeito, com
habitos imutdveis, incapazes
de se transformar. O ideal é
tentar entender por que se
comportam de determinada
forma diante de uma
situagdo. Rotular ndo leva ao
crescimento. Ndo se
verificando o aproveitamento
do aluno em algumas das
inumeras avaliagdes, o aluno
podera participar da
recuperagao de estudos,
onde este terd a
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oportunidade de ser
novamente verificado o seu
desempenho. p. 112,113 e
114

SETOR Percebe-se o esfor¢o quanto as mudangas nas A avaliagdo devera ser continua e eDiagnostica para detectar a O Ensino da Biologia tem
PINHEIRINHO formas de avaliagdo, no sentido de torna-la qualitativa, diversificando as formas de situagdo real do aluno intervindo | como carater avaliativo trés
AREA 6 formativa e diagndstica do ensino-aprendizagem. | executa-la (pesquisa, trabalhos em sala, com recursos e metodologia procedimentos: A avaliagdo
COLEGIO Hoje, o modelo de avaliagdo em vigor ainda exercicios, trabalhos em grupo e adequados para o sucesso. ® formativa observando os
HOMERO permite o aluno ser avaliado somente para ser individuais, projetos e atividades extra- Formativa para acompanhar a processos de aprendizagem,
BAPTISTA DE promovido. O aluno entdo ndo se interessa em classe). Utilizar critérios como: evolugdo da aprendizagem. em seus aspectos cognitivos,
BARROS aprender, interessa-se somente com a nota que participac¢do, assiduidade e interesse, * Somativa para verificar e afetivos e relacionais; tendo a
ENSINO tira para passar de ano. A avaliagdo sendo que colabore com a aprendizagem do efetivar a promogao do aluno aprendizagem significativa e
FUNDAMENTA | continua e mediadora do processo educativo, aluno.P.9 guando este atingir os objetivos funcional que se aplicam em
L MEDIO E ndo pode ser reduzida apenas a uma agao propostos. ® O professor utilizara | diversos contextos e
PROFISSIONAL | pedagdgica finalizadora do processo ou divisora diversos recursos diversificando a | atualizam, o quanto for
— 6E (PPP de etapas. A funcgdo diagndstica busca as pratica. avaliativa. necessario para a
2010) causas que interferem no processo de forma P.15e 16 continuidade do aprender.
positiva ou negativa e a partir do diagnostico, 87 A avaliagdo cumulativa no
deve-se reorientar as agées que compdem o sentido de classificar o
trabalho pedagégico. A avaliagdo deve passar guanto o aluno atingiu dos
também pelo aluno, ou seja, ndo se pode pensar objetivos propostos,
processo de avaliagdo sem a interagdo deste instrumento de informagdo
aluno. A avaliagdo deve envolver mais do que para pais e responsaveis e
uma simples apreciagdo em qualquer momento instrumento de promogao
dado, uma vez que, a fim de verificar se ocorreu dos alunos para a série
mudanga é necessario fazer uma apreciagdo na seguinte. A avaliagdo
fase inicial e outras mais tarde, para identificar as diagnéstica, no sentido de
mudangas que talvez estejam se processando; identificar o estagio de
E necessario, dispor de procedimentos de aprendizagem ou
avaliagdo que fornegam dados sobre cada um dos desenvolvimento em que os
tipos de comportamento implicados por cada um alunos se encontram e
dos grandes objetivos educacionais; Qualquer durante o processo de
meio de obter dados sobre as espécies de desenvolvimento ensino
comportamento apresentados pelos objetivos aprendizagem identificar as
educacionais é um procedimento apropriado de causas do fracasso que possa
avaliagdo. ocorrer na aprendizagem. P.
P.14e 15 86 e 87
SETOR Valorizagdo do raciocinio e a articulagdo do N3o apresenta instrumentos avaliativos. NAO APRESENTA A avaliagdo é um dos
PINHEIRINHO conhecimento. Promogdo de atitudes éticas, Ndo apresenta sistema de avaliagdo. instrumentos do ensino-
AREA 6 valorizando esforgo pessoal e grupal (coletivo). aprendizagem que deve
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COLEGIO
ESTADUAL
JAYME CANET
ENSINO
FUNDAMENTA
L E MEDIO — 6F
(PPP)

Valorizagdo das capacidades cognitivas,
sdciocomunicativas. Continua, cumulativa,
diagndstica e formativa. P. 13

A avaliagdo é um processo continuo na pratica
educativa, que deve ser construido pelo coletivo
escolar de forma a dar pistas concretas do
caminho que o aluno esta fazendo para se
apropriar do conhecimento, bem como para
avaliar se os encaminhamentos adotados estdo
adequados e garantem que os conteldos
trabalhados sejam significativos para os alunos.
P.17e18

fornecer a reflexdo critica de
ideias e comportamentos;
condicionando o docente a
criar questionamentos sobre
o comportamento habitual,
reflexdes e mudangas com
precisdo e objetividade.
Sendo o professor o co-
responsavel, precisa
visualizar o retorno dos
resultados aplicados em
todos os dmbitos da
sociedade “ambiental e
familiar”. O professor torna-
se o mediador dos resultados
ampliando o conceito e a
pratica ao conjunto de
saberes e destrezas e
atitudes, superando sua
habitual limitagdo.
Emancipando deste modo a
avaliagdo que passa a ser
instrumento para obter
resultados da prética,
podendo intervir e
reformular se necessario o
conjunto de agles
pedagdgicas pensadas
organizada e realizadas pelo
professor no decorrer do ano
letivo. A avaliagdo deve ser
um instrumento para obter
as informagodes sobre a praxis
e reformulagdo dos processos
de aprendizagem. Deverd ser
proporcionada e utilizada por
todos os segmentos
escolares, mas
prioritariamente por
professores e alunos, que
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percebam os avangos e
dificuldades afim de
superarem os obstaculos,
culminando para o exercicio
pleno da cidadania,
priorizando o
desenvolvimento de
conceitos cientificos
produzidos e proporcionar
reflexos constantes sobre as
mudangas de tais conceitos
em decorréncia de questGes
emergentes fazendo diversas
relagbes entre o
conhecimentos especificos e
outras dreas do
conhecimento. P. 54

SETOR
BOQUEIRAO
AREA 7
COLEGIO
ESTADUAL
PROFESSOR
VICTOR DO
AMARAL
ENSINO
FUNDAMENTA
L, MEDIO E
PROFISSIONAL
—7A (PPP)

A avaliagdo, ndo se restringe ao julgamento sobre
sucessos ou fracassos do aluno, é compreendida
como um conjunto de atuagdes que tem a fungdo
de alimentar, sustentar e orientar a intervengdo
pedagdgica. Acontece continua e
sistematicamente por meio da interpretagao
qualitativa do conhecimento construido pelo
aluno. Possibilita conhecer o quanto ele
aproxima ou ndo da expectativa de
aprendizagem que o professor tem em
determinados momentos da escolaridade, em
fungdo da intervencdo pedagdgica realizada.
Portanto, a avaliagdo das aprendizagens sé pode
acontecer se forem relacionadas com as
oportunidades oferecidas, isto €, analisando a
adequacdo das situagdes didaticas propostas aos
conhecimentos prévios dos alunos, e aos desafios
que estdo em condigdes de enfrentar.

A avaliagdo subsidia o professor com elementos
para uma reflexdo continua sobre a sua pratica,
sobre a criagdo de novos instrumentos de
trabalho e a retomada de aspectos que devem
ser revistos, ajustados ou reconhecidos como

a) A avaliagdo do ensino aprendizagem
seguird o que disp&e o capitulo Il do
Regimento escolar e Adendo niumero
trés do Ato administrativo 0375/06,
deste estabelecimento de ensino.
Ressalta-se a importancia da prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os
guantitativos, da relevancia a atividade
critica, a capacidade de sintese e
elaboragao pessoal, devendo a
verificagdo do aproveitamento escolar
incidir sobre o desempenho do aluno, no
minimo em experiéncias de
aprendizagem (debates, seminarios,
relatdrios, testes de aproveitamentos
orais e escritos, trabalhos de criagdo,
observagGes, etc),

Durante cada bimestre as notas serdo
expressas de 0 a 10. Os resultados da
recuperagao paralela deverao
incorporar-se aos das avaliagdes
efetuadas durante o bimestre. Cada

NAO APRESENTA

NAO APRESENTA
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adequados para o processo de aprendizagem
individual ou de todo grupo. Para o aluno, é o
instrumento de tomada de consciéncia de suas
conquistas, dificuldades e possibilidades para
reorganizacdo de seu investimento na tarefa de
aprender. Para a escola, possibilita definir
prioridades e localizar quais aspectos das a¢des
educacionais demandam maior apoio.

Tomar a avaliagdo nessa perspectiva e em todas
essas dimensdes, requer que esta ocorra
sistematicamente durante todo o processo de
ensino e aprendizagem e ndo somente apds o
fechamento de etapas do trabalho, como é
habitual. Isso possibilita ajustes constantes, num
mecanismo de regulagdo do processo de ensino e
aprendizagem, que contribuiu efetivamente para
que a tarefa educativa tenha sucesso.

p.29e 30

A avaliagdo, apesar de ser responsabilidade do
professor, ndo deve ser considerada fungdo
exclusiva dele. Delega-la aos alunos, em
determinados momentos, é uma condigao
didatica necessaria para que construam
instrumentos de auto-regulagdo para as
diferentes aprendizagens. A auto-avaliagdo é
uma situagdo de aprendizagem em que o aluno
desenvolve estratégias de analise e interpretagao
de suas produgdes, e dos diferentes
procedimentos para se avaliar. Além desse
aprendizado ser, em si, importante, porque é
central para a constru¢do da autonomia dos
alunos, cumpre o papel de contribuir com a
objetividade desejada na avaliagdo, uma vez que
esta sé poderd ser construida com a coordenagdo
dos diferentes pontos de vista tanto do aluno
quanto do professor. P. 30

professor utilizara, no minimo um
instrumento de avaliagdo continuo por
més, seguido de recuperagao paralela,
com o mesmo valor, de carater
substitutivo, priorizando sempre o
crescimento, com registro em livro de
chamada.

Os resultados sdo comunicados por
boletins bimestrais, que sdo entregues
primeiramente aos pais, em sabados
onde os professores ficam a disposi¢do,
para esclarecimentos, e posteriormente

aos alunos cujos pais ndo compareceram.

Outro método utilizado é mandar os
boletins pelo correio, por meio de carta
social.

SETOR
BOQUEIRAO

A avaliagdo ndo pode ser realizada de forma
ocasional, ela € um valioso instrumento

N3o apresenta instrumentos de
avaliagdo.

NAO APRESENTA

A avaliagdo no ensino de
Biologia compreende:
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AREA 7
COLEGIO
ESTADUAL
GOTTLIEB
MUELLER
ENSINO
FUNDAMENTA
L E MEDIO 7B.
(PPP 2010)

pedagdgico que ndo deve ser desgastado em
utilizagOes punitivas ou apenas preencher um
tempo ocioso da aula. A avaliagdo é um meio que
permite manter, alterar ou suspender,
justificadamente um dado plano ou, numa
perspectiva pedagdgica, definir o que se tem
interesse de ensinar, otimizar a qualidade da que
€ aceito e eliminar o que representa desperdicio,
ela deve ser um espagco de reflexGes e mudanga
das ag¢Oes, sendo assim a escola se configura
como um espaco definido para o
desenvolvimento do ensino ou seja como um
espaco organizado, planejado e instituido para
promover a apreensdo do conhecimento
sistematizado e universalizado. E importante
considerar que a escola possibilita também, em
fungdo de uma condigdo histérico cultural, o
desenvolvimento implicito e/ou explicito da agdo
educativa numa abordagem mais ampla. P. 40

N&o apresenta sistema de avaliacdo.

Acompanhamento e
organizagdo do processo de
ensino e aprendizagem.
Ampliar os conceitos e a
pratica da avaliagdo ao
conjunto de saberes,
destrezas e atitudes que
interesse contemplar na
aprendizagem de conceito
biolégico superando sua
limitagdo. Introduzir
informag0es necessarias para
propor atividades e gerar
novos conhecimentos. Dar
continuidade a informagdes
contidas, pelos alunos para
poder perceber o nivel de
profundidade que se pode
trabalhar determinado
assunto. Conhecimento
continuo e sistematico, por
meio da interpretagao
qualitativa do conhecimento
construido pelo aluno.
Dentro do processo ensino-
aprendizagem a avaliagdo
deve favorecer uma reflexao
critica de ideias e
comportamento. Deve ter a
capacidade de medir o
aproveitamento do aluno. A
disciplina de Biologia
apresenta conhecimentos
cientificos dificeis, que ndo
estdo no alcance de todos.
Por isso é preciso avaliar o
conhecimento do aluno para
conduzir a aprendizagem do
mesmo, de forma que
favoreca o avanco do aluno. E
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preciso compreender a
avaliagdo com, pratica
emancipadora. Para isso se
faga necessario que os
professores e os alunos
reflitam e observem os
avancos e as dificuldades
para entdo superar os
obstaculos. Ja que a Biologia
deve propiciar ao aluno
condigBes para refletir sobre
seus conhecimentos e seu
papel na natureza, agindo
com responsabilidade e que
possa nele atuar com vistas a
transformacao. Portanto, a
avaliagdo deve se dar de
forma global, atingindo varios
conteudos qualitativos e
significativos. Sendo esta,
individual em forma de teste
de conhecimento, e também
em atividades completares,
podendo este ser em forma
de textos interpretativos,
debates ou experimentos,
feira de ciéncias, semana
cultural, relatérios de filmes,
pesquisa de campo, aulas
praticas, pesquisas
simultaneas, produgdo de
textos de semindrios
apresentagdes expositivas
trabalhos entre outras
atividades, nas quais os
alunos demonstrem de
maneira efetiva, seu
aprendizado e possa também
ter condig¢Ges de se auto-
avaliar.P.70e 71
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SETOR
BOQUEIRAO
AREA 7
CENTRO
ESTADUAL DE
EDUCACAO
BASICA PARA
JOVENS E
ADULTOS
MARIA DEON
DE LIRA
ENSINO
FUNDAMENTA
LE MEDIO -7C
(PPP 2010)

A avaliagdo é compreendida como uma pratica
que alimenta e orienta a intervengao pedagdgica.
E um dos principais componentes do ensino, pelo
qual estuda e interpreta os dados da
aprendizagem. Tem a finalidade de acompanhar
e aperfeigoar o processo de aprendizagem dos
educandos e diagnosticar os resultados
atribuindo-lhes valor. A avaliagdo sera realizada
em fungdo dos conteudos expressos na proposta
pedagdgica. Na avaliagdo da aprendizagem é
fundamental a andlise d capacidade de reflexdao
dos educandos frente as suas préprias
experiéncias. E, portanto, deve ser entendida
como um processo continuo, descritivo,
compreensivo que oportuniza uma atitude
critico-reflexiva frente a realidade concreta. P. 57

A avaliagdo educacional , neste Estabelecimento
Escolar, seguira as orientagGes contidas no artigo
24 da LDBEN 9394/96, e compreende os
seguintes principios:

- investigativa ou diagnostica: possibilita ao
professor obter informagdes necessarias para
propor atividades e gerar novos conhecimentos;
- continua: permite a observagdo permanente do
processo ensino-aprendizagem e possibilita ao
educador repensar sua pratica pedagogica;

- sistematica: acompanha o processo de
aprendizagem do educando, utilizando
instrumentos diversos para o registro do
processo;

- Abrangente: contempla a amplitude das a¢des
pedagdgicas no tempo-escola dos educandos;

- permanente: permite um avaliar constante na
aquisicdo do educando no decorrer do seu tempo
no ambiente escolar, bem como do trabalho
pedagdgico da escola. P. 57

Instrumentos: A avaliagdo processual, na
organizagao coletiva, utilizara técnicas e
instrumentos diversificados, tais como:
provas escritas, trabalhos praticos,
debates, seminarios, experiéncias e
pesquisas, participacdo em trabalhos
coletivos e individuais, atividades
complementares propostas pelo
professor que possam elevar o grau de
aprendizado dos educandos e avaliar os
conteudos desenvolvidos. A avaliagdo
processual, na organizag¢ao individual
realizara provas escritas e atividades
avaliativas. P. 58.

O sistema de avaliagdo no CEEBJA
Professora Maria Deon de Lira deve
contemplar no minimo trés (3) e no
maximo seis (6) instrumentos avaliativos
por registro de nota, sendo destinado
40% do total da nota para atividades
avaliativas e 60% do total da nota para
provas escritas. P. 58.

NAO APRESENTA

O processo avaliativo precisa
ser reconhecido como meio
de desenvolver a reflexdo, de
como vem ocorrendo o
processo de aquisigdo do
conhecimento por parte do
educando. A verificagdo da
aquisigao do conhecimento
deve ser ponto de partida
para a revisao e reconstrugao
do caminho metodolégico
percorrido pelo educando e,
principalmente, pelo
educador.

O ensino de biologia na EJA
deve propiciar o
questionamento reflexivo
tanto de educandos como
educadores, a fim de que
reflitam sobre o processo de
ensino aprendizagem. Desta
forma, o educador tera
condicGes de dialogar sobre a
sua pratica a fim de retomar
o conteudo com enfoque
metodoldgico diferenciado e
estratégias diversificadas,
sendo essencial valorizar os
acertos considerando o erro
como ponto de partida para
que o educando e o educador
compreendam e ajam sobre o
processo de construgdo do
conhecimento,
caracterizando-o como um
exercicio de aprendizagem.
Partindo da ideia de que a
metodologia deve respeitar o
conjunto de saberes do
educando, o processo

151



avaliativo deve ser
diagnéstico no sentido de
resgatar o conhecimento ja
adquirido pelo educando
permitindo estabelecer
relagGes entre esses
conhecimentos. Desta forma,
o educador terd
possibilidades de perceber e
valorizar as transformacgdes
ocorridas na forma de pensar
e de agir dos educandos,
antes, durante e depois do
processo.

A avaliagdo ndo pode ter
carater exclusivamente
mensuravel ou classificatério,
visto que o ensino de Biologia
deve respeitar e valorizar a
realidade do educando em
todos os seus aspectos,
principalmente naqueles que
deram origem a sua exclusao
do processo educativo. P. 82
e 83

SETOR
BOQUEIRAO
AREA 7
CENTRO
ESTADUAL DE
EDUCACAO
PROFISSIONAL
DE CURITIBA
ENSINO
PROFISSIONAL
- 7D (PPP 2010)

Avaliar a aprendizagem do aluno, na perspectiva
de sua formagdo, é uma tarefa complexa que
exige um olhar para os resultados objetivos das
provas, mas, sobretudo para os processos
utilizados pelos alunos na resolugdo das situagdes
problemas. A avaliagdo formativa necessita
contextualizar, as respostas do aluno, enquanto
sujeitos histdricos. E o conhecimento situado que
estd em processo de julgamento, ndo o aluno. Tal
avaliagdo é parte integrante de um processo
educativo em que erros sdo considerados com
momentos na aprendizagem e ndo com falhas
repreensiveis ou manifestacGes patoldgicas.
Avaliar consiste em conferir valores e atributos
conforme a importancia que apresentem. A

N3o apresenta instrumentos de
avaliagdo.

Os resultados da avaliagdo serdo
expressos através de notas numa escala
de 0 (zero) a 10,0 (dez). O rendimento
escolar minimo exigido para promogao, é
6,0 (seis) por disciplina, observada a
frequéncia minima de 75%.

No Ensino Médio Integrado sera
atribuida ao final de cada bimestre uma
média bimestral. Ao final do 42 bimestre,
serd apurada a Média Anual, através da
seguinte formula: Média Anual = Média

NAO APRESENTA

NAO APRESENTA
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avaliagdo indica uma qualidade, a comparagdo
por meio de analise dos resultados. Seus
resultados sdo expressos sob a forma de
conceito. Avaliagdo da Aprendizagem é um
processo sistematico, continuo e integral
destinado a verificar até que ponto os objetivos
instrucionais foram alcangados, ou seja, como
esta o rendimento dos alunos no assunto que
esta sendo ministrado e no curso que realiza.
Existem trés tipos de avaliagao: Avaliagao
Diagnostica: E aquela realizada antes de iniciar
um curso ou uma disciplina fornecendo subsidios
para que o professor possa planejar suas aulas
atendendo as necessidades especificas daquela
turma. Quando usada antes de iniciar um
assunto, pode servir para o professor verificar se
0 aluno possui pré-requisitos para tal. Avaliagdo
Formativa: E a que ocorre durante o processo
ensino-aprendizagem. E constituida de testes ou
outros instrumentos aplicados periodicamente
com a finalidade de verificar se a aprendizagem
estd ocorrendo como previsto. Este tipo de
avaliagdo oferece ao professor um retorno
continuo acerca do que esta ensinando,
oferecendo-lhe a oportunidade de reformular
métodos, caso necessario, buscando corrigir
possiveis falhas. Avaliagdo Somativa: E a que
ocorre ao final de uma disciplina ou curso, com a
finalidade de proporcionar uma nota ou um
conceito. Esta avaliagdo verifica o produto da
aprendizagem isto é, o que resultou do trabalho
do professor e do aluno. Embora tenha papel
importante no processo ensino-aprendizagem, a
avaliagdao somativa pouco pode fazer no sentido
de corrigir as possiveis falhas desse processo,
pois ela ocorre ao final e seus resultados
somente poderdo ser aproveitados em cursos
futuros. Em sintese, na avaliag¢do diagndstica o
fundamental é localizar as deficiéncias
educacionais de cada aluno. Na avaliagdo

1o Bim. + Média 20 Bim. + Média 30
Bim+ Média 40 Bim / 4
p.97 e 98
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formativa o maior cuidado é com o préprio
processo ensino-aprendizagem que vai sendo
julgado a medida que se desenvolve. Finalmente
na avaliagdo somativa as atengdes sdo voltadas
para a determinagdo do grau de competéncia
que o aluno atingir. Entretanto, para que se faga
avaliagdes do curso como um todo, sdo
necessarios os dados obtidos pelos trés tipos de
avaliagbes. P. 60 e 61

A LDB 9394/96 aponta no artigo 24, item V que a
verificagdo do rendimento escolar observara
alguns critérios, sendo um deles “avaliagdo
continua e cumulativa do desempenho do aluno,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre
os quantitativos e dos resultados sobre os de
eventuais provas finais”. Entretanto, na pratica,
a légica que se instalou foi a da prevaléncia dos
aspectos quantitativos sobre os qualitativos,
através da mensuracgdo, nas citadas avaliagdes
padronizadas, do desempenho do aluno. P. 95 e
96

Avaliar ndo é reprovar, mas sim compreender e
promover a cada momento, o desenvolvimento
pleno da crianga, do jovem, ou de qualquer
individuo ou grupo social que se submeta ao
processo de alfabetizacdo e de aprendizagem em
geral. Avaliar implica em observar, através de um
conjunto de instrumentos, que permitam
identificar o desenvolvimento, parcial ou geral,
das aprendizagens realizadas e dos resultados
obtidos. Para tanto, todos os sujeitos devem
participar da construcdo deste processo e terem
nogao de que todos os elementos que
constituem a avaliagdo sdo também objetos
desta. Ao avaliar um aluno, avalia-se todo o
sistema educacional, a institui¢do, as
competéncias docentes e a metodologia, é
necessario ser muito ingénuo, para creditar que
toda esta complexidade pode estar refletida em
uma simples prova de conhecimentos. As
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atividades de avaliagdo ocupam uma grande
parte do tempo e do esforgo de alunos e de

professores, dependendo do que é valorizado no

curriculo e, portanto alvo de avaliagdo, havera

mudangas na motivagdo, auto-conceito, habitos

de estudos e estilos de aprendizagem. P. 63

SETOR BAIRRO
NOVO AREA 8
COLEGIO
ESTADUAL
NIRLEI
MEDEIROS
ENSINO
FUNDAMENTA
L, MEDIO E
PROFISSIONAL
—8A (PPP
2010)

A educacgdo é uma relagdo entre pessoas que

precisa ser avaliada, para que se verifique como

estad ocorrendo e se esta ocorrendo. LUCKESI
(2003, p.174) entende que “A avaliagdo da
aprendizagem na escola tem dois objetivos:
auxiliar o educando no seu desenvolvimento
pessoal, a partir do processo de ensino
aprendizagem, e responder a sociedade pela
qualidade do trabalho educativo realizado”. A
avaliagdo corresponde ndo somente ao aluno,
mas também ao trabalho do professor e

de toda a escola. P. 21

N3o apresenta instrumentos de
avaliagdo.

Ndo apresenta sistema de avaliagdo.

NAO APRESENTA

A avaliagdo da disciplina de
Biologia devera superar o
pensamento pedagogico
tradicional de apenas
classificar e promover ou nao
o aluno para a série seguinte.
A avaliagdo devera ser
pautada pela reflexdo a cerca
do processo de ensino e
aprendizagem a fim de levar
o aluno a superagdo de suas
dificuldades, como também
analisar a deficiéncia didatica
do proprio professor. A
avaliagdo deve ser uma
sintese final do processo de
ensino e aprendizagem. Por
tanto devera ser continua a
modo de promover o
aprendizado no momento em
que sera analisado o
progresso do aluno, no que
diz respeito a capacidade de
dar informagdes sobre o
conhecimento, a
compreensdo de conceitos e
procedimentos, além do
professor analisar também a
capacidade do educando
aplicar conhecimentos na
resolugdo de problemas do
cotidiano. Para tanto, o
professor deverd levantar
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dados para se chegar até ela.
Esses dados serao levantados
por meio de trabalhos
individuais e em equipe,
testes, semindrios, projetos
interdisciplinares, relatérios,
leituras, analise de textos,
depoimentos, debates, entre
outros. Dessa maneira, a
avaliagdo serd processada de
forma continua e considerara
as diversas atividades
realizadas. p. 139 E 140

SETOR BAIRRO
NOVO AREA 8
COLEGIO
ESTADUAL
BENEDICTO
JOAO
CORDEIRO
ENSINO
FUNDAMENTA
L, MEDIO,
NORMAL E
PROFISSIONAL
-8B (PPP
2013)

A avaliagdo é continua e sistematica, sobrepondo
os aspectos qualitativos sobre os quantitativos e,
tem por objetivo identificar os progressos e
dificuldades do processo de aprendizagem,
intervindo assim, quando necessario, no processo
ensino-aprendizagem. P. 69 e 70

A avaliagdo é trimestral, com média 6,0
(seis). Na avaliagdo considerar-se-a o
desempenho do aluno como: tarefas
especificas, trabalhos, pesquisas,
observagGes espontdneas ou dirigidas,
conversas, discussoes, debates,

dramatizagOes, avaliagGes orais e outros.

p.70

NAO APRESENTA

A avaliagdo do processo
ensino-aprendizagem,
entendida como questdo
metodoldgica, de
responsabilidade do
professor, é determinada
pela perspectiva de investigar
para intervir. A selegdo de
conteudos, os
encaminhamentos
metodoldgicos e a clareza dos
critérios de avaliagao
elucidam a intencionalidade
do ensino e desta proposta,
enquanto a diversidade de
instrumentos e técnicas de
avaliacdo possibilitam aos
estudantes variadas
oportunidades e maneiras de
expressar seu conhecimento.
Cabe ao docente acompanhar
a aprendizagem dos seus
alunos e o desenvolvimento
dos processos cognitivos
fazendo as intervengdes
necessarias.

Para atingir seus objetivos, os
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professores utilizardo todas
as técnicas e materiais
disponiveis pela escola e pela
mantenedora, a fim de atingir
as finalidades propostas para
o ensino da disciplina.  Para
tanto, as relagdes entre
conceitos vinculados aos
conteldos estruturantes
(relagdes conceituais),
relagdes entre os conceitos
cientificos e conceitos
pertencentes a outras
disciplinas (relagdes
interdisciplinares), e relagdes
entre esses conceitos
cientificos e as questdes
sociais, tecnoldgicas,
politicas, culturais e éticas
(relagdes de contexto) se
fundamentam e se
constituem em importantes
abordagens que direcionam o
ensino de Ciéncias para a
integracdo dos diversos
contextos que permeiam os
conceitos cientificos
escolares. ® Todos esses
elementos podem auxiliar na
pratica pedagdgica dos
professores de Ciéncias, ao
fazerem uso de
problematizagdes,
contextualizagOes,
interdisciplinaridade,
pesquisas, leituras cientificas,
atividade em grupo,
observagdes, atividades
experimentais, recursos
instrucionais, atividades
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ludicas, entre outros. P. 123
124 e 125

SETOR BAIRRO
NOVO AREA 8
COLEGIO
ESTADUAL
PROFESSOR
LUIZ CARLOS
DE PAULA E
SOUZA ENSINO
FUNDAMENTA
L, MEDIO E
PROFISSIONAL
—8C (PPP)

Partindo de uma concepgdo de educagao
centrada na formagdo humana, na mediag¢do do
saber e na construgdo da cidadania, propde-se o
desafio de avaliar de forma sistematica a escola e
outras instancias educacionais, na perspectiva de
uma avaliagdo critica e transformadora; fiel a
realidade educacional; processual e evolutiva;
abrangente e articulada; formativa e
emancipadora; realizada coletivamente por todos
aqueles que acreditam e se comprometem com a
construcdo de uma educagdo de qualidade para
nossos educandos.

Este esforgo de elaboragdo conjunta e
democratica da avaliagdo estd fundamentado no
pressuposto de que a mesma traz uma melhor
compreensado da realidade da escola e sistema
educacional para o avanco da qualidade do
ensino publico e da gestdo educacional. P. 48
Além dos instrumentos de avaliagdo, é basico
que o professor tenha ou que desenvolva uma
certa sensibilidade ou habilidade de empatia,
captar o que dele se exige, ou seja, o que deve
dar de si mesmo ou da transmissao dos
conhecimentos que detenha, no tocante as
caréncias apresentadas pelos alunos.

A avaliagdo visa contribuir para melhor
desempenho da Equipe Docente e

Pedagogica do Colégio, para compreender as
dificuldades de aprendizagem, com propdsito de
mudangas necessarias para que a aprendizagem
se concretize e a escolas e faga mais proxima da
comunidade, da sociedade, dentro de um
contexto histérico atual onde seus alunos estdo
inseridos. P. 48 e 49

N3o apresenta instrumentos de
avaliagdo.
N&o apresenta sistema de avaliagdo.

NAO APRESENTA

O processo avaliativo é de
suma importancia em todos
0s ambitos do processo
educacional para nortear as
decisGes pedagodgicas e
redimensiona-las, exercendo
um papel essencial nas
adaptacdes curriculares. P.
142

SETOR BAIRRO
NOVO AREA 8
COLEGIO
ESTADUAL

Outro ponto critico a reorganiza¢do do trabalho
pedagdgico é a concepgdo de avaliagdo que é

praticada no cotidiano da escola, pois é comum
que esta se reduza a um instrumento de selegdo

N3o apresenta instrumentos de
avaliagdo.
Ndo apresenta sistema de avaliagdo.

NAO APRESENTA.

Ao considerar o professor
corresponsavel pelos
resultados que os alunos
obtiverem o foco da pergunta
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HASDRUBAL
BELLEGARD
ENSINO
FUNDAMENTA
L E MEDIO — 8D
(PPP2009)

dos estudantes, visando mensurar e classificar o
rendimento em satisfatorio ou ndo. Porém,
acompanhar as atividades e avalia-las exigem a
reflexdo com base em dados completos sobre a
escola e sua organizagdo para que se coloque em
acdo seu Projeto Politico Pedagogico. Tendo em
vista que o interesse primordial da proposta
politico pedagdgica é emancipador, o
compromisso da avaliagdo é o de fazer com que
os sujeitos direta ou indiretamente envolvidos na
acdo educacional escrevam sua propria historia
criando alternativas de agdo num contexto
verdadeiramente democratico. A avaliagdo
emancipatoria caracteriza-se como um processo
de descrigdo, andlise e critica da realidade,
visando transforma-la. P. 19 e 20

Os procedimentos de avaliagdo, previstos desse
paradigma de abordagem qualitativa, caracteriza-
se por processos dialdgicos e participantes,
porém ndo desprezando os dados quantitativos,
mas analisando-os sob a dtica da qualidade. A
avaliagdo escolar deve ser entendida como um
dos aspectos pelo qual o professor diagnostica
situagBes de aprendizagem e de seu préprio
trabalho, com a finalidade de acompanhar e
melhorar o processo de ensino e aprendizagem.
P.20

muda de “quem merece uma
valorizagao positiva e quem
nao” para “que auxilio
precisa cada aluno para
continuar avangando e
alcangar os resultados
desejados”. Além disso,
incentivar a reflexao, por
parte do professor, sobre sua
propria pratica. Nestas
Diretrizes, ao assumir
fundamentos tedrico-
metodoldgicos que garantam
uma abordagem critica para o
ensino de Biologia, prop&e-se
um trabalho pedagdgico em
que se perceba o processo
cognitivo continuo,
inacabado, portanto, em
construgdo. Nesta
perspectiva, a avaliagdo como
momento do processo ensino
aprendizagem, abandona a
ideia de que o erro e a duvida
constituem obstaculos
impostos a continuidade do
processo. Ao contrdrio, o
aparecimento de erros e
davidas dos alunos
constituem importantes
elementos para avaliar o
processo de mediagdo
desencadeado pelo professor
entre o conhecimento e o
aluno. A agdo docente
também estara sujeita a
avaliagdo e exigird
observagdo e investigagado
visando a melhoria da
qualidade do ensino. Deste

159



modo, na disciplina de
Biologia, avaliar implica um
processo cuja finalidade é
obter informacg&es
necessarias sobre o
desenvolvimento da pratica
pedagdgica para nela intervir
e reformular os processos de
ensino-aprendizagem.
Pressupde-se uma tomada de
decisdo, em que o aluno
também tome conhecimento
dos resultados de sua
aprendizagem e organize-se
para as mudangas
necessdrias. Enfim, adota-se
como pressuposto a
avaliagdo como instrumento
analitico do processo de
ensino aprendizagem que se
configura em um conjunto de
acOes pedagdgicas pensadas
e realizadas ao longo do ano
letivo, de modo que
professores e alunos tornam-
se observadores dos avangos
e dificuldades a fim de
superarem os obstaculos
existentes. P. 210 e 211.

SETOR BAIRRO
NOVO AREA 8
COLEGIO
ESTADUAL
MORADIAS
MONTEIRO
LOBATO
ENSINO
FUNDAMENTA
L E MEDIO — 8E
(PPP 2010)

O processo de avaliagdo ndo diz respeito apenas
ao ensino e nem pode ser reduzido apenas a
técnicas. Fazendo parte da permanente reflexao
sobre a atividade humana, a avaliagdo constitui-
se num processo intencional. Refletir é também
avaliar, e avaliar é também planejar e estabelecer
novos objetivos. Ela também é uma questdo
politica. Pode se constituir num exercicio
autoritario do poder de julgar ou, ao contrario,
pode se constituir num processo e num projeto
em que avaliador e avaliando buscam e sofrem

Ndo apresenta instrumentos de
avaliacdo.

N3o apresenta sistema de avaliagdo.

NAO APRESENTA

A avaliagdo deve ser uma
sintese final do processo
ensino/aprendizagem. Para
tanto sera continua de modo
a promover o aprendizado no
momento em que sera
analisado o progresso do
aluno, no que diz respeito a
capacidade de dar
informagdes sobre o
conhecimento, e a
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uma mudanga qualitativa. concebe-se avaliagdo
como emancipatdria e qualitativa, que seja um
instrumento de reflexdao para professores e
alunos, cada qual buscando melhorar sua pratica
a partir dos resultados obtidos, ndo sendo vista
como um acerto de contas ou um ato de
autoridade e manipulacdo. Que priorize o que
realmente é essencial. 24 e 25

Nesta perspectiva de avaliagao, e de acordo com
o Artigo 24 da LDB: concebe-se recuperacgdo de
estudos como uma parte constitutiva da pratica
docente e ndo apenas recuperagdo de notas.
Portanto a recuperagdo dos conteddos ndo
compreendidos pelos alunos, acontecera
concomitantemente durante o processo ensino
aprendizagem, ndo somente no final do ano
letivo o que caracterizaria somente como
recuperagdo da média final, mas a medida que o
aluno vai sendo avaliado. p. 25

compreensdo de conceitos e
procedimentos; além da
capacidade do educando
aplicar conhecimentos na
resolugdo de problemas do
cotidiano; portanto, o
professor deverd levantar
dados para se chegar até ela.
Esses dados serao levantados
por meio de trabalhos
individuais e em equipe,
testes, semindrios, projetos
interdisciplinares, relatorios,
leituras, analises de textos,
depoimentos, debates dentre
outros e, dessa maneira a
avaliagdo sera processada de
forma continua e considerara
as diversas atividades
realizadas. Instrumentos
Avaliativos

Provas Trabalhos
(pesquisas) @ Seminarios
Painéis @ Debates. P. 84

SETOR CIC
AREA 9
COLEGIO
ESTADUAL
PROFESSORA
DIRCE
CELESTINO DO
AMARAL
ENSINO
FUNDAMENTA
L, MEDIO E
PROFISSIONAL
—9A (PPP
2010)

A avaliagdo ndo pode ser vista como uma pratica

separada do processo de ensino e aprendizagem.

As praticas avaliativas devem estar em
consonancia com os conteudos, procedimentos
metodoldgicos, instrumentos e critérios de
avaliagdo, utilizados para viabilizar o processo de
aprendizagem dos alunos. Portanto, o processo
de avaliagdo pressupde a re (organizagdo) da
pratica do professor e o atendimento das
dificuldades especificas do aluno. Assim, a
avaliagdo deve ser considerada como uma
reflexdo da propria pratica pedagdgica e do
processo de ensino-aprendizagem, pois para
cumprir o seu verdadeiro significado, [necessita]
assumir a fungao de subsidiar a construgao da
aprendizagem bem sucedida. P. 34

Como instrumentos e técnicas de
avaliagdo, serdo utilizados testes de
aproveitamento orais e escritos,
questiondrios, tarefas especificas,
trabalho de criagdo, observagdes
espontaneas ou dirigidas e discussoes.
P.17

Os resultados da avaliagdo serdo
expressos através de notas na escala de 0
(zero) a 10 (dez). Para efeitos de calculo
da média anual do Ensino Fundamental
(52 a 82 séries), Ensino Médio, Educagao
Profissional (modalidade Integrada) sera
aplicada a seguinte formula:

| = Média Anual = 1B + 22B + 32B + 42B /

NAO APRESENTA

NAO APRESENTA
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4
p.18

SETOR CIC A defini¢do de avaliagdo consiste na coleta de N3o apresenta instrumentos de NAO APRESENTA NAO APRESENTA
AREA 9 dados quantitativos e qualitativos e na avaliagdo.
COLEGIO interpretacdo destes dados com base em N&o apresenta sistema de avaliagdo.
ESTADUAL critérios anteriormente definidos, € um processo
JOSE FRESSATO | interpretativo, pois é um julgamento com base
ENSINO em padrdes e critérios. A avaliagdo da
FUNDAMENTA | aprendizagem precisa ser vista como uma forma
LE MEDIO-9B | diagndstica dos avancos e dificuldades dos
(PPP 2010) estudantes, e como indicador para o

replanejamento do trabalho docente. Nessa

perspectiva, a avaliagdo ajuda o educando a

progredir na aprendizagem, e o professor a

aperfeigoar sua pratica pedagdgica. P.32

A avaliagdo, do ponto de vista critico, ndo pode

ser instrumento de exclusdo dos alunos

provenientes das classes trabalhadoras. Portanto

deve ser democratica, deve favorecer o

desenvolvimento da capacidade do aluno, de

modo que este se aproprie dos conhecimentos

cientificos, sociais, culturais e tecnolégicos

produzidos historicamente. p. 33
SETOR CIC A Avaliagdo da Aprendizagem deve ser entendida | Como instrumentos e técnicas de Assumir o carater diagndstico da E preciso compreender a
AREA 9 como um processo organizado, que objetiva avaliagdo, serdo utilizados testes de avaliagdo, como instrumento de avaliagdo como pratica
COLEGIO compreendé-la e aprimora-la. Implica tornar aproveitamento orais e escritos, compreensdo da aprendizagem, emancipadora. A avaliagdo,
ESTADUAL publica as expectativas educativas, estabelecer guestionarios, tarefas especificas, tendo em vista a definigdo de passa a ser entendida como
RODOLPHO padrdes e critérios; obter, organizar, analisar e trabalho de criagdo, observagoes encaminhamentos e medidas que | instrumento cuja finalidade é
ZANINELLI interpretar, de forma sistematica, as evidéncias dirigidas e discussdes. A Avaliagdo assim privilegiem a transformagdo da obter informagdes
ENSINO que permitem relacionar o desempenho elaborada deverd ser registrada em acdo docente. P. 41 necessarias sobre o
FUNDAMENTA | demonstrado pelos alunos e os padrdes e documentos proprios, a fim de ser desenvolvimento da pratica
LE MEDIO-9C | critérios estabelecidos. Também deve permitir assegurada a regularidade e a pedagdgica para nela intervir
(PPP 2010) que a comunidade académica examine as suas autenticidade da vida escolar do aluno. P. e reformular os processos de

premissas e o processo ensino aprendizagem,
introduzindo mudangas que os aprimorem.
Assim, a avaliagdo é parte integrante do processo
ensino-aprendizagem; é um conjunto de fases
que se condicionam mutuamente e tém a
ordenagdo sequencial; é aquela que se da

28

Os resultados da avaliagdo serdo
expressos através de nota na escala do 0
(zero) a 10,0 (dez virgula zero), aferidos
bimestralmente, respeitando o carater

aprendizagem. Pressupde-se
uma tomada de decisao,
onde o aluno toma
conhecimento dos resultados
de sua aprendizagem e
organiza-se para as mudangas
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processualmente, acompanhando passo a passo
o aprendizado dos alunos. Ela busca a apreensao,
pelo professor, dos avancgos e dificuldades que os
alunos apresentam, e ndo visa mensurar a
quantidade de acertos a partir de um padrao
ideal pré-estabelecido; portanto, avalia-se para
se saber o que o aluno aprendeu e ndo para
classifica-lo a partir de um ponto de chegada
ideal. Deve ser continua, sistematica e decorrer
das atividades cotidianas, ndo cabendo realiza-la
num momento especifico, formal, diferente do
cotidiano da classe. Ela é dinamica, justa, criativa,
coerente; é processo dialdgico e interativo, que
leva a uma agdo transformadora. P. 27

Deve ser continua e identificar os progressos do
aluno durante o ano letivo, de modo que
considere o que preconiza a L.D.B. 9394/96, pela
chamada avaliagdo formativa em comparagdo a
avaliagdo tradicional, qual seja, somativa ou
classificatoria, com vistas a diminuir
desigualdades sociais e construir uma sociedade
justa e mais humanizada. Pela avaliagdo
diagndstica, tanto professor quanto os alunos
poderdo revisitar o trabalho realizado até entdo,
para identificar lacunas no processo pedagdgico,
planejar e propor encaminhamentos que
superem as dificuldades constatadas. Trata-se de
um processo continuo, permanente e cumulativo
em que o professor organizard e reorganizard o
seu trabalho, sustentado nas diversas praticas. P.
28

cumulativo das mesmas, através da
somatodria de suas notas, com
indicadores coerentes aos critérios
estabelecidos para cada conteudo,
devendo alcangar resultado final minimo
para aprovacdo 6,0 (seis virgula zero),
por disciplina ao final da mesma. Para
efeitos de célculo da média anual do
Ensino Fundamental (5.2 a 8.2 série),
Ensino Médio, Educagdo Profissional
(Modalidade Integrada) sera aplicada a
seguinte férmula: Média Anual = 1.2B +
2°B+3.9B+4.°B/4

necessarias. Enfim, a
avaliagdo como instrumento
reflexivo prevé um conjunto
de agdes pedagdgicas
pensadas e realizadas pelo
professor ao longo do ano
letivo. Professores e alunos
tornam-se observadores dos
avancos e dificuldades a fim
de superar os obstaculos.
Conceber e utilizar a
avaliagdo, como instrumento
de aprendizagem que
permita fornecer um
Feedback adequado para
promover o avango dos
alunos. Ao considerar o
professor co-responsavel
pelos resultados que os
alunos obtiverem, o foco da
pergunta muda de “quem
merece uma valorizagdo
positiva e quem ndo?” para
“que auxilio precisa cada
aluno para continuar
avangando e alcancar os
resultados desejados?”
Ampliar o conceito e a prética
da avaliagdo ao conjunto de
saberes, destrezas e atitudes
que interesse contemplar na
aprendizagem de conceitos
bioldgicos, superando sua
habitual limitagdo a
rememoragao receptiva de
conteudos conceituais. P. 125

SETOR CIC
AREA 9
COLEGIO
ESTADUAL

A avaliagdo, do ponto de vista critico, ndo pode
ser instrumento de exclusdo dos alunos carentes
da classe trabalhadora. Deve ser democratica,
favorecer o desenvolvimento da capacidade do

O professor, que trabalha numa dindmica
interativa, tem nogdo, ao longo de todo o
ano, da participagao e produtividade de
cada aluno. E preciso deixar claro que a

A avaliagdo deve servir para
se diagnosticar a situacdo de
aprendizagem, contribuir
para que o aluno constate o
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PROFESSORA aluno de apropriar-se de conhecimentos prova escrita é somente uma que aprendeu e o que ainda
HILDEGARD cientificos, sociais e tecnoldgicos produzidos formalidade do sistema escolar e como, precisa aprender e para que o
SONDAHL historicamente e deve ser resultante de um em geral, a avaliagdo formal é professor reflita sobre sua
ENSINO processo diagndstico. P. 24 obrigatdria, deve-se ter inUmeros prética, no sentido de
FUNDAMENTA cuidados em sua elaboragdo e aplicagdo. verificar a eficacia ou as
L E MEDIO - 9D P.24 falhas de seu desempenho.
(PPP 2010) A avaliagdo no colégio é realizada da Através do trabalho
seguinte forma: durante o bimestre os desenvolvido pretende-se
professores fazem duas parciais com gue o aluno problematize,
valor 50 sendo que em cada parcial, planeje e execute
entregam trabalhos e uma prova e se investigagdes acerca do
ndo alcangam a média tem direito a objeto de estudo e da
recuperacao a cada parcial, totalizando realidade construindo assim
100 pontos no bimestre. P.18 seus proprios conceitos.
Reconhecer —se enquanto
agente transformador do
meio e portanto responsavel
por suas agoes,
compreendendo que desta
agoes resultardo a
preservagao da vida e o
desenvolvimento sustentdvel.
134
SETOR CIC A classificagdo tem carater pedagdgico centrado N&o apresenta instrumentos de NAO APRESENTA Ao avaliar o aluno de EJA
AREA 9 na aprendizagem, e exige as seguintes ages para | avaliagdo. deve-se levar em
CENTRO resguardar os direitos dos alunos, das escolas e N3o apresenta sistema de avaliagdo. consideragdo o universo de
ESTADUAL DE dos profissionais: vida desse aluno. Exigem-se
EDUCACAO Proceder avaliagdo diagndstica, documentada também sensibilidade para
BASICA PARA pelo professor ou equipe pedagdgica; p. 30 privilegiar recortes tematicos,
JOVENS E procedimentos, problemas,
ADULTOS que lhes sejam familiares e
CEEBJA CIC - que agreguem qualidade a
9E (PPP) sua vida cotidiana. No

processo avaliativo deve-se
levar em conta o conjunto de
saberes do educando. Desta
forma, a avaliagdo deve ser
diagnéstica, resgatando o
conhecimento adquirido pelo
educando e estabelecendo
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relagGes entre esses
conhecimentos. Sendo assim,
o educador tera possibilidade
de perceber e valorizar as
transformagGes ocorridas nos
saberes do educando,
durante e depois do
processo. A avaliagdo ndo
pode ter carater
exclusivamente mensuravel
ou classificatério, deve-se
respeitar e valorizar o perfil e
a realidade dos educandos da
EJA, em todos os seus
aspectos, oportunizando-lhes
a sua permanéncia no
sistema escolar. Neste
sentido, a avaliagdo tem
como objetivo promover um
didlogo constante entre
educador e educandos,
visando o seu éxito nos
estudos. No processo de
avaliagdo, é essencial que o
professor considere as
diferentes maneiras de
expressdo oral, escrita, etc. P.
87

SETOR CIC
AREA 9
COLEGIO
ESTADUAL
PROFESSORA
MARLI
QUEIROZ
AZEVEDO
ENSINO
FUNDAMENTA
L E MEDIO — 9F
(PPP 2012)

Segundo a lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, 9394/96, artigo 24, inciso V, a
verificagdo do rendimento escolar observara os
seguintes critérios: - avaliagdo diagndstica,
processual, continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de
eventuais provas finais; @ obrigatoriedade dos
estudos de recuperagao, de preferéncia paralelos
ao periodo letivo, para os casos de baixo
rendimento escolar, a serem disciplinados pelas

N3o apresenta instrumentos de
avaliagdo.

N&o apresenta sistema de avaliagdo.

NAO APRESENTA

NAO APRESENTA
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instituicGes de ensino em seus regimentos. O
aluno nado alcangando o objetivo na recuperagao
paralela podera fazer a 22 ou 32 recuperagao com
instrumentos diferentes e retomada de
conteldos. O professor deve estar atento a
avaliagdo processual e continua. A fungdo da
avaliagdo ndo é medir com uma nota e ponto
final, mas sim se ela cresceu aprendendo. O
professor tem por obrigagdo evitar, de todas as
maneiras possiveis, a repeténcia e a evasdo. Tem
que garantir a meta qualitativa de desempenho
satisfatério de todos. O objetivo maior do Colégio
€ o de garantir que os alunos assimilem o
conhecimento necessario a preparagdo para
cidaddo com mais conhecimento, criatividade,
adaptacdo a situagdes diferentes. Na escola
democratica devemos caminhar para uma
educagdo em que o conhecimento seja um
processo de descobertas mediatizado pelo
dialogo entre professor e aluno.

p.34e35

Diagndstica, tem a finalidade de diagnosticar a
situagdo real do aluno, possibilitando
intervengdes com metodologias adequadas,
visando o sucesso na aprendizagem. Processual,
fim de que seja acompanhada a evolugdo do
processo de aprendizagem. Continua, que diz
respeito a avaliagdo do dia a dia do aluno em sala
de aula. Cumulativa, o aluno fara provas e/ou
trabalhos sobre os contetdos de cada bimestre,
obtendo notas parciais que ficam acumuladas. Ao
final deste, sera oportunizada a recuperagéo dos
conteudos. Apds a recuperagao, prevalecera a
nota mais alta (de cada atividade avaliativa) para
composic¢ao da nota final. Somativa, valorizagdo
de cada avango do aluno, a fim de efetivar sua
promogdo ao atingir os objetivos propostos. p. 13
el4

Fonte: BAROSSI, I. R. M. 2019



TABELA N2 3 - CATEGORIAS DE ANALISE DOS CONCEITOS DE AVALIAGAO A PARTIR DOS PPPs

CATEGORIAS DE ANALISE DOS
CONCEITOS DE AVALIACAO

ESCOLAS EM QUE
APARECEM AS
CATEGORIAS DE
ANALISE

PORCENTAGEM DAS
ESCOLAS ANALISADAS

PROCESSUAL/ PROCESSO

1A, 1B, 1D, 1E, 2A, 2B,
2C, 2D, 2E, 32, 3B, 3C,
3D, 3G, 3B, 3C, 4D, 4,
5A, 5B, 5C, 5G, 6A, 6C,
6D, 8C, 8E, 9A, 9F (total
29)

58%

DIAGNOSTICA

1A, 1B, 1C, 1D, 2A, 2B,
3A, 3B, 3C, 3D, 3G, 4E,
5A, 5B, 5F, 6A, 6C, 6E,
6F, 7C, 7D, 9C, 9E, 9F
(total 24)

48%

CONTINUA

1A, 1C, 1D, 2B, 2F, 3A,
3B, 3C, 3D, 4C, 4E, 5A,
5F, 5G, 6A, 6C, 6E, 6F,
7A, 7C, 7D, 8B, 9F (total
23)

46%

QUALITATIVA

1D, 2B, 2F, 3A, 3D, 4B,
5B, 5E, 5F, 7A, 8B, 8E, 9F
(total 13)

26%

CUMULATIVA

1A, 1D, 2B, 2F, 3A, 5F,
5G, 6C, 6F, 9F (total 10)

20%

REFLEXIVA

4C, 4C, 4E, 7A, 7B, 7C,
8D, 8E, 9A, (total 9)

18%

FORMATIVA

2B, 3A, 4E, 5F, 6E, 6F,
7D, 8C (total 8)

16%

CRITICA

1A, 2E, 3C, 3G, 7C, 8C,
8D 9C (total 8)

16%
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SISTEMATICA

1C, 3A,4C, 7A,7D, 8B
(total 6)

12%

CONSTRUIDO COLETIVAMENTE

2D, 4C, 8A, 8C (total 4)

8%

EM FUNGAO DE CONTEUDOS

3C, 3D, 6B, 9A, (total 4)

8%

INVESTIGATIVA

3D, 4A, 4D, 6C (total 4)

8%

EMANCIPATORIA

3G, 8C, 8D, 8E (total 4)

8%

DEMOCRATICA

8C, 8D, 9C 9D (total 4)

8%

DESCRITIVA

3C, 7C, 8D (total 3)

6%

APREENSAO DO CONHECIMENTO
SISTEMATIZADO

7B, 8C (total 2)

4%

COMPLEXA

1E, 7D (total 2)

4%

FORMAGAO DE SUJEITOS

2A, 4C (total 2)

4%

IDENTIFICAR DIFICULDADES

2B, 2E (total 2)

4%

INCLUSIVA

5A, 9D (total 2)

4%

INTERATIVA

2B, 2D (total 2)

4%

INTRINSECA AO PROCESSO

1D, 5G (total 2)

4%

INSTRUMENTO DE
TRANSFORMAGAO SOCIAL

2C, 2D (total 2)

4%

NAO EXCLUSIVA

2E, 9C (total 2)

4%

PERMANENTE 1C, 3A (total 2) 4%
ABRANGENTE 1C (total 1) 2%
AFERICAO DE NOTAS 2B (total 1) 2%
CLASSIFICATORIA 9E (total 1) 2%

CUMPRIMENTO NO PRAZO DE

3G (total 1)

2%

168



ENTREGA DE TRABALHOS
FORMADORA 2A (total 1) 2%
FUNCAO SOCIAL AE (total 1) 2%
LEVA A SUPERACAO DE 2A (total 1) 2%
DIFICULDADES
MEDIADORA 6E (total 1) 2%
METODOS DIFERENTES 2F (total 1) 2%
MUDANGA DE PRATICA 2A (total 1) 2%
NAO BUROCRATICA 1E (total 1) 2%
NAO CLASSIFICATORIA 2B (total 1) 2%
PRATICA SOCIAL 2D (total 1) 2%
PROBLEMATIZADORA 4A (total 1) 2%
QUANTITATIVA 5A (total 1) 2%
RENDIMENTO ESCOLAR 3F (total 1) 2%
SIGNIFICATIVA 3B (total 1) 2%
SOMATIVA 7D (total 1) 2%
CITA A LDBN 9394/96 ARTIGO 24. | 2B, 3C, 5A, 5E, 5F, 7C, 20%
7D, 8E, 9C, 9F (total 10)

Fonte: BAROSSI, I. R. M. 2019

Tabela N2 4 — INSTRUMENTOS AVALIATIVOS QUE APARECEM NOS PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS

INSTRUMENTOS AVALIATIVOS QUE
APARECEM NOS PROJETOS
POLITICOS PEDAGOGICOS

PROJETOS POLITICOS
PEDAGOGICOS DAS ESCOLAS QUE
CITAM SEU INSTRUMENTO DE
AVALIACAO

PORCENTAGEM DE
INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO
QUE APARECEM NAS 20 ESCOLAS

PROVAS ESCRITAS

2C, 3A, 3C, 3F, 3G, 4B, 5F, 6C, 6D,

55%
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7C,9D -TOTAL 11

DEBATES

2A, 2C, 6A,6C, 7A,7C, 8B—TOTAL
7

35%

TRABALHOS ESCRITOS

3A, 3F, 3C, 3D, 6E, 8B, 9D — TOTAL
7

35%

PESQUISAS 2C, 3A, 3F, 6D, 7C, 8B—-TOTAL 6 30%
PRODUGAO DE TEXTOS 2A, 2C, 3F, 4B, 6A, 6D —TOTAL 6 30%
SEMINARIOS 2C, 6C, 6D, 7A, 7C, 8B, TOTAL 6 30%
DISCUSSOES 6C, 8B, 9A, 9C-TOTAL4 20%
EXERCICIOS 3A, 6C, 6D, 6E —TOTAL 4 20%

OBSERVAGOES (ESPONTANEAS OU
DIRIIDAS)

7A, 8B,9A,9C--TOTAL 4

20%

AUTOAVALIACAO 2C, 4B, 4C—-TOTAL 3 15%
PROVAS ORAIS 2B, 4B,8B-TOTAL 3 15%
RELATORIOS 3F, 6C, 72— TOTAL 3 15%

TESTES DE APROVEITAMENTO
ORAIS

7A,9A,9C—-TOTAL 3

15%

TESTES DE APROVEITAMENTO
ESCRITOS

7A,9A,9C. TOTAL 3

15%

TRABALHOS EM GRUPO

3A,6C, 6D - TOTAL 3

15%

TRABALHOS DE CRIACAO

7A,9A,9C-TOTAL 3

15%

APRESENTACOES

3A, 3F-TOTAL 2

10%

ATIVIDADES EXTRA CLASSE

3A, 6E-TOTAL 2

10%

CONFECGAO DE CARTAZES

2C, 4B - TOTAL 2

10%

DRAMATIZACAO 2C, 8B —TOTAL 2 10%
MAQUETES 2C, 4B -TOTAL 2 10%
TRABALHOS VARIADOS 3B, 7C—TOTAL 2 10%
ANALISES DE MUSICAS 4B-TOTAL 1 5%
ANALISES DE FILMES 4B-TOTAL 1 5%
ANALISES DE OBRAS DE ARTE 4B-TOTAL1 5%
AVALIACOES PRATICAS DE 2C-TOTAL1 5%
EDUCAGCAO FiSICA

APRESENTACAO DE PESQUISAS 3A-TOTAL1 5%
ATIVIDADES DE LABORATORIO 3A-TOTAL1 5%
ATIVIDADES DE BIBLIOTECA 3A-TOTAL 1 5%
AVALIACOES PROATICAS DE 2C-TOTAL1 5%
INFORMATICA (NO LABORATORIO)

AVALIACOES PRATICAS DE 2C-TOTAL1 5%

CIENCIAS (NO LABORATORIO)
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DESEMPENHO GERAL 3F-TOTAL1 5%
EXPERIENCIAS 7C-TOTAL 1 5%
EXPOSICOES EM SALA 3A-TOTAL1 5%
GINCANAS 2C-TOTAL 1 5%
PESQUISAS DE PECAS TEATRAIS 4B-TOTAL 1 5%
QUESTIONARIOS 9A-TOTAL1 5%
REALIZACAO DE EXPERIENCIAS 2C-TOTAL1 5%
REDACOES 2C-TOTAL 1 5%
RESENHAS 2C-TOTAL 1 5%
RESUMOS 2C-TOTAL 1 5%
VERIFICACOES ORAIS 2C-TOTAL 1 5%
SIMULADOS 2C-TOTAL1 5%
TAREFAS DE CASA 3A-TOTAL1 5%
TAREFAS COBRADAS 3B-TOTAL1 5%
TRABALHOS FEITOS EM FEIRA DE 3A-TOTAL1 5%
CULTURA

PROVAS COM CONSULTA 4B-TOTAL1 5%

Fonte: BAROSSI, I. R. M. 2019

TABELA N2 5 — PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE BIOLOGIA; CONCEITO DE AVALIAGAO, INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO E SISTEMA DE AVALIAGAO.

CONCEITOS DE AVALIAGAO NA PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE
BIOLOGIA

INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

SISTEMA DE AVALIAGAO

2D - Sendo o processo de construgdo do conhecimento um ato coletivo,
porém, ao mesmo tempo, proprio de cada individuo, estabelecer critérios de
avaliagdo torna-se uma das tarefas mais complexas da atividade pedagdgica.
Pode-se, contudo, fazer uso da avaliagdo como instrumento verificador
temporario, utilizando-o como meio para identificar pontos em que o
processo de ensino - aprendizagem possa ser modificado ou implementado.
Avaliagdo é também oportunidade de reflexdo e constante instrumento
diagnéstico.

56

NAO APRESENTA

NAO APRESENTA

2E - Sendo o processo de construgdo do conhecimento um ato coletivo,
porém, ao mesmo tempo, préprio de cada individuo, estabelecer critérios de
avaliagdo torna-se uma das tarefas mais complexas da atividade pedagdgica.
Pode-se, contudo, fazer uso da avaliagdo como instrumento verificador
temporario, utilizando-o como meio para identificar pontos em que o
processo de ensino aprendizagem possa ser modificado ou implementado.

NAO APRESENTA

NAO APRESENTA
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Avaliagdo é também oportunidade de reflexdo e constante instrumento
diagnéstico.

2F - Nestas Diretrizes, ao assumir fundamentos tedrico-metodoldgicos que
garantam uma abordagem critica para o ensino de Biologia, propde-se um
trabalho pedagdgico em que se perceba o processo cognitivo continuo,
inacabado, portanto, em constru¢do. Nesta perspectiva, a avaliagdo como
momento do processo ensino aprendizagem, abandona a ideia de que o erro
e a duvida, constituem obstaculos impostos a continuidade do processo. Ao
contrario, o aparecimento de erros e duvidas dos alunos constituem
importantes elementos para avaliar o processo de media¢do desencadeado
pelo professor entre o conhecimento e o aluno. A agdo docente também
estard sujeita a avaliagdo e exigira observagdo e investiga¢cdo visando a
melhoria da qualidade, do ensino. Deste modo, na disciplina de Biologia,
avaliar implica, um processo, cuja finalidade &, obter informagdes necessarias
sobre o desenvolvimento da pratica pedagdgica para nela intervir e
reformular os processos de ensino-aprendizagem. Pressupde- se uma tomada
de decisdo, em que o aluno também tome conhecimento dos resultados de
sua aprendizagem e organize-se para as mudangas necessarias. Destaca-se
que este processo deve procurar atender aos critérios para a verificagdo do
rendimento escolar previstos na LDB n. 9394/96 que considera a avaliagdo
como um processo "continuo e cumulativo, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos". Enfim, adota-se como pressuposto a
avaliagdo como instrumento analitico do processo de ensino aprendizagem
que se configura em um conjunto de ac¢des pedagdgicas pensadas e
realizadas ao longo do ano letivo, de modo que professores e alunos tornam-
se observadores dos avancos e dificuldades a fim de superarem os obstaculos
existentes.

P.436

NAO APRESENTA

NAO APRESENTA

3A - A avaliagdo é um dos aspectos do processo ensino-aprendizagem que
mais se faga necessaria uma mudanca didatica, favorecendo a uma reflexdo a
uma reflexdo critica de idéias e comportamentos docentes se “senso comum”
muito persistentes (CARAVALHO, 2001).

A avaliagdo serd compreendida como pratica emancipadora. Deste modo, a
avaliagdo na disciplina de Biologia, passa a ser entendida como instrumento
cuja finalidade é obter informagdes necessarias sobre o desenvolvimento da
pratica pedagdgica para nela intervir e reformular os processos de
aprendizagem.

NAO APRESENTA

NAO APRESENTA
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PressupGe-se uma tomada de decisdo, onde o aluno toma conhecimento dos
resultados de sua aprendizagem e organiza-se para as mudangas necessarias.
A avaliagdo sera vista como instrumento reflexivo que prevé um conjunto de
acOes pedagdgicas pensadas e realizadas pelo professor ao longo do ano
letivo. Professores e alunos tornam-se observadores dos avangos e
dificuldades a fim de superar os obstaculos.

P. 300

3C - A avaliagdo é uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho
docente, que deve acompanhar passo a passo o processo de ensino-
aprendizagem. Por meio delas, os resultados que vdo sendo obtidos no
decorrer do trabalho conjunto do professor e dos alunos sdo comparados
com os objetivos propostos, a fim de constatar progressos, dificuldades e
também reorientar o trabalho docente. Assim, a avaliagdo é uma tarefa
complexa que ndo resume a realizagdo de provas e atribuicdes de notas e sim
um processo que se desenvolve de forma diagndstica, acumulativa e
continua. Segundo a DCEs (2008) da disciplina a avaliagdo do processo de
ensinoaprendizagem ¢é determinada pela perspectiva de investigar para
intervir. A sele¢do dos conteudos, os encaminhamentos metodoldgicos e a
clareza dos critérios de avaliagdo elucidam a intencionalidade do ensino,
enquanto a diversidade de instrumentos e técnicas de avaliagdo possibilita
aos estudantes variadas oportunidades e maneiras de expressar seu
conhecimento. Ao professor cabe acompanhar a aprendizagem de seus
alunos e o desenvolvimento dos processos cognitivos. Para tanto, faz-se
necessario que os critérios de avaliagdo sejam trabalhados com a utilizagdo
dos mais diversos instrumentos de avaliagdes, como pesquisa, debate,
experimentos, provas, trabalhos e outros que proporcionem ao educando
expressar 0s avangos no seu processo de aprendizagem. Em tais instrumentos
de avaliagbes, o aluno poderd interpretar, produzir textos, debater,
relacionar, refletir, analisar, justificar, argumentar, aprender a defender seus
pontos de vista levando-a ao desenvolvimento da sua autonomia de
pensamentos A recuperac¢do de estudos é realizada de forma permanente e
concomitante, onde o professor retoma o conteido com os alunos a partir de
uma investigacdo do que nao foi apropriado havendo recuperagdo dos
conteudos trabalhos no processo de ensino e de aprendizagem do aluno
P.230E 231

Para tanto, faz-se necessario que os critérios de
avaliagdo sejam trabalhados com a utilizagdo dos
mais diversos instrumentos de avaliagGes, como
pesquisa, debate, experimentos, provas,
trabalhos e outros que proporcionem ao
educando expressar 0s avangos no Seu processo
de aprendizagem. Em tais instrumentos de
avaliagdes, o aluno podera interpretar, produzir
textos, debater, relacionar, refletir, analisar,
justificar, argumentar, aprender a defender seus
pontos de vista levando-a ao desenvolvimento
da sua autonomia de pensamentos

NAO APRSENTA

3D - Deve ser considerado como um instrumento de aprendizagem que
permita fornecer um feedback adequado para promover o avango dos alunos
é também uma avaliagdo do professor, pois este é co-responsavel pelos
resultados. O processo cognitivo é continuo e inacabado, portanto em

construgdo. A avaliagdo tem como finalidade obter informagdes sobre a

Instrumentos: atividade de leitura compreensiva
de textos, projeto de pesquisa bibliografica,
producdo de texto, palestra/ apresentacdo oral,
atividades experimentais, projeto de pesquisa de
campo relatério, seminario, debate, atividades a

N3ao apresenta.
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pratica pedagodgica para poder intervir e reformular o processo ensino
aprendizagem. Segundo a LDB 9394/96, a avaliagdo deve ser um processo
“continuo e cumulativo, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos”. Deve ser um conjunto de agles pedagdgicas pensadas e
realizadas ao longo do ano letivo.

P. 119

partir de recursos audiovisuais com textos
literdrios, trabalho em grupo, questdes objetivas,
questdes discursivas. P. 119 a 129

3E - A avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem, é realizada de forma
continua, cumulativa e sistematica na escola, com o objetivo de diagnosticar
a situagdo de aprendizagem de cada aluno, em relagdo a programacgdo
curricular. A avaliagdo ndo deve priorizar apenas o resultado ou o processo,
mas deve como pratica de investigagdo, interrogar a relagdo ensino
aprendizagem e buscar identificar os conhecimentos construidos e as
dificuldades de uma forma dialdgica. A avaliagdo, dessa forma, tem uma
fungdo prognéstica, que avalia os conhecimentos prévios dos alunos uma
fungdo diagndstica, do dia-a-dia. Existe também uma fungdo classificatoria,
que funciona como verificagdo do nivel alcangado pelos alunos. Através da
fungdo diagndstica podemos verificar quais as reais causas que impedem a
aprendizagem do aluno. A Lei 9.394/96, a LDB, ou Lei Darcy Ribeiro, ndo
prioriza o sistema rigoroso e opressivo de notas parciais e médias finais no
processo de avaliagdo escolar. Para a LDB, ninguém aprende para ser
avaliado. Prioriza mais a educagdo em valores, aprendemos para termos
novas atitudes e valores. A educagdo em valores é uma realidade da Lei
9394/96. A LDB, ao se referir a verificagdo do conhecimento escolar,
determina que sejam observados os critérios de avaliagdo continua e
cumulativa da atua¢do do educando, com prioridade dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo
sobre os de eventuais provas finais. Segundo Amelia Hamze, “conscientizar-se
que aspectos ndo sdo notas, mas sim, registros de acompanhamento do
caminhar académico do aluno. O educando, sendo bem orientado, sabera
dizer quais sdo seus pontos fortes, o que construiu na sua aprendizagem o
gue ainda precisa construir e precisa melhorar”. 100, 101

As avaliagdes em Biologia se sistematizam por
meio de avaliagOes escritas e orais, de trabalhos
escritos com a finalidade de gerar no aluno o
espirito de procura de informagdes, de
seminarios com temas de grande discussao e que
gerem diferentes opinides, de palestras com
temas cientificos a fim de prover novas
descobertas de campo, de trabalhos em sala com
experimentos a fim de questionar os alunos
qguanto a sua responsabilidade, de aulas praticas
ministradas por alunos com o intuito de
desencadear um processo relacional entre teoria
e pratica; e também, utilizar instrumentos de
avaliagdo que contemplem outras formas de
expressdo como a leitura, a interpretagdo de
textos, tabelas e graficos. P. 101

N3o apresenta.

3G - Os critérios de avaliagdo para a disciplina de Biologia consistem em
verificar em que medida o aluno é capaz de: ® Fazer uma analise critica sobre
o conteudo estudado no sentido de promover um conhecimento mais amplo
sobre o mesmo; ¢ Agir no ambiente de forma prdé-ativa no sentido de
preserva-lo e promover uma melhor qualidade de vida para si e para os
demais seres vivos; ¢ Relacionar os conhecimentos cientificos as alteragGes
produzidas pelo homem na diversidade bioldgica; ¢ Compreender a
importancia de valorizar a biodiversidade para a manutenc¢do do equilibrio do

Como instrumentos de avaliagdo serdo utilizados
provas mensais (individuais, sem consulta),
exercicios, relatorios e pesquisas com registros
sistematicos no caderno do aluno ou entregues
ao professor, apresentacdo de seminarios com
roteiro de pesquisa, exercicios de revisdo (
retomada de contetdos). P. 37

N3o apresenta.
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planeta. Como instrumentos de avaliagdo serdo utilizados provas mensais(
individuais, sem consulta), exercicios, relatdrios e pesquisas com registros
sistematicos no caderno do aluno ou entregues ao professor, apresentagao
de seminarios com roteiro de pesquisa, exercicios de revisdo ( retomada de
conteudos). P. 37

4A - A avaliagdo no processo educativo deve se fazer presente, tanto como
meio de diagndstico do processo ensino-aprendizagem quanto como
instrumento de investigagdo da pratica pedagdgica, visando contribuir para a
compreensdo das dificuldades de aprendizagem dos alunos, com vistas as
mudangas necessarias para que esta aprendizagem se concretize e a escola se
faca mais proxima da comunidade, da sociedade como um todo, no atual
contexto historico no espago em que os alunos estdo inseridos. Esta
proposta de avaliagdo é processual, continua e cumulativa, prevalecendo os
aspectos qualitativos voltados para a realidade escolar e alencados aos
objetivos da disciplina de biologia, fornecendo um feedback adequado para
promover o avan¢o dos alunos. Os instrumentos de avaliagdo (prova,
trabalho de pesquisa, semindrios, resumo e resenho) serdo pensados e
definidos de acordo com as possibilidades tedrico-metodoldgicos, propondo
um trabalho pedagdgico em que se perceba o processo cognitivo continuo,
inacabado, portanto em construgdo. Uma atividade avaliativa representa, tdo
somente, em determinado momento e ndo todo o processo de ensino-
aprendizagem, portanto ndo serd utilizada repetida e exclusivamente o
mesmo tipo de instrumento de avaliagdo e sim diversificado como:
observagdo, percepgdo, descricdo, argumentacdo, andlise critica,
interpretacdo, criatividade, formulagdo de hipdteses. O professor de biologia,
ao longo do processo ensino-aprendizagem, deve estabelecer critério de
avaliagdo que contemplam as expectativas de aprendizagem estabelecendo a
relagdo de concepgdo de ensino de biologia com a pratica desenvolvida e a
consequente aprendizagem dos conhecimentos cientificos préestabelecidos.
P. 156, 157

Os instrumentos de avaliagdo (prova, trabalho de
pesquisa, semindrios, resumo e resenho) serdo
pensados e definidos de acordo com as
possibilidades tedrico-metodoldgicos, propondo
um trabalho pedagdgico em que se perceba o
processo  cognitivo  continuo, inacabado,
portanto em construgdo.

N3ao apresenta.

4C - A avaliagdo se dara ao longo do processo de ensino e de aprendizagem
possibilitando ao professor, por meio de uma interagdo diaria com os alunos,
contribuigGes importantes para verificar em que medida os alunos se
apropriaram dos conteudos especificos tratados nesse processo. Nesta
perspectiva, a avaliagdo como momento do processo ensino aprendizagem,
abandona a idéia de que o erro e a duvida constituem obstaculos impostos a
continuidade do processo. Ao contrario, o aparecimento de erros e duvidas
dos alunos constituem importantes elementos para avaliar o processo de
mediacdo desencadeado pelo professor entre o conhecimento e o aluno. A

N3o apresenta.

N3o apresenta
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acdo docente também estara sujeita a avaliacdo e exigird observacdo e
investigacdo visando a melhoria da qualidade do ensino. Ao considerar o
professor corresponsavel pelos resultados que os alunos obtiverem o foco da
pergunta muda de “quem merece uma valorizagdo positiva e quem ndo” para
"que auxilio precisa cada aluno para continuar avangando e alcangar os
resultados desejados”. Além disso, incentiva a reflexdo, por parte do
professor, sobre sua prépria pratica. Deste modo, na disciplina de Biologia,
avaliar implica um processo cuja finalidade é obter informagGes necessarias
sobre o desenvolvimento da pratica pedagodgica para nela intervir e
reformular os processos de ensino-aprendizagem. Pressupde-se uma tomada
de decisdo, em que o aluno também tome conhecimento dos resultados de
sua aprendizagem e organize-se para as mudangas necessarias. Enfim, a
avaliagdo como instrumento analitico do processo de ensino aprendizagem,
se configura em um conjunto de agdes pedagdgicas pensadas e realizadas ao
longo do ano letivo, de modo que professores e alunos tornam-se
observadores dos avangos e dificuldades a fim de superarem os obstaculos
existentes.

4D - Fazer com que o educando compreenda teoricamente o conteudo para
utilizd-lo na pratica; Relatorios em equipes ou individuais; Avaliagdo escrita
e/ou de apresentacdo; Feira de Ciéncias; Trabalhos cientificos individuais

Relatorios em equipes ou individuais; Avaliagdo
escrita e/ou de apresentacio; Feira de Ciéncias;
Trabalhos cientificos individuais

4E - A avaliacdo deve ser um instrumento para verificar as informacgGes
necessarias para os professores embasarem a pratica pedagdgica e retomada
das dificuldades do aluno. A avaliagdo deverd permitir aos professores e
alunos observar os avangos e dificuldades a fim de superar as deficiéncias,
sendo, portanto, diagndstica e continua. Como critérios de avaliagdo serdo
observados se os alunos compreendem e fazem uso em seu cotidiano dos
conteudos trabalhados; Reconhecem conceitos apresentadas; Percebem a
importancia da Biologia em diferentes contextos; Utiliza de praticas
laboratoriais com compreensao e adequagao.

p. 269

Nao apresenta.

5D - A avaliagdo deve ser um instrumento para verificar as informagoes
necessarias para os professores embasarem a pratica pedagdgica e retomada
das dificuldades do aluno. A avaliagdo devera permitir aos professores e
alunos observar os avangos e dificuldades a fim de superar as deficiéncias,
sendo, portanto, diagndstica e continua. Como critérios de avaliagdo serdo
observados se os alunos compreendem e fazem uso em seu cotidiano dos
conteudos trabalhados; Reconhecem conceitos apresentadas; Percebem a
importancia da Biologia em diferentes contextos; Utiliza de préaticas

Nao apresenta.
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laboratoriais com compreensdo e adequagdo. P. 243

6A - Ao assumir fundamentos tedrico-metodoldgicos que garantam uma
abordagem critica para o ensino de Biologia, propGe-se um trabalho
pedagdgico em que se perceba o processo cognitivo continuo, inacabado,
portanto,

em construgdo. Nesta perspectiva, a avaliaggo como momento do
processo

ensino aprendizagem, abandona a ideia de que o erro e a duvida constituem
obstaculos impostos a continuidade do processo. Ao contrdrio, o
aparecimento de

erros e duvidas dos alunos constituem importantes elementos para avaliar o
processo de mediagdo desencadeado pelo professor entre o conhecimento e
o

aluno. A agdo docente também estard sujeita a avaliagdo e exigird
observagao

e investigagdo visando a melhoria da qualidade do ensino.

Deste modo, na disciplina de Biologia, avaliar implica um processo cuja
finalidade é obter informagGes necessarias sobre o desenvolvimento da
pratica

pedagdgica para nela intervir e reformular os processos de ensino-
aprendizagem.

Pressupde-se uma tomada de decisdo, em que o aluno também tome
conhecimento dos resultados de sua aprendizagem e organize-se para as
mudangas necessarias.

Destaca-se que este processo deve procurar atender aos critérios para

a verificagdo do rendimento escolar previstos na LDB n. 9394/96 que
considera a avaliagdo como um processo “continuo e cumulativo, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos”.

Enfim, adota-se como pressuposto a avaliagdo como instrumento
analitico do processo de ensino aprendizagem que se configura em um
conjunto de agOes pedagdgicas pensadas e realizadas ao longo do ano
letivo, de

modo que professores e alunos tornam-se observadores dos avangos e
dificuldades

a fim de superarem os obstaculos existentes. P. 138

N3o apresenta

6B - A Avaliagdo é um instrumento que deve fornecer reflexdo critica de
idéias e comportamento causando mudangas com precisdo e objetividade.
Sendo o professor o mediador dos resultados ampliando o conceito e a
pratica ao conjunto de saberes e destrezas, superando a habitual limitagdo. A
Avaliagdo deve ser instrumento para obter resultados da pratica, podendo

Nao Apresenta.

N3ao apresenta.
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intervir e reformular se necessario o conjunto de agGes pedagdgicas pensadas
e organizadas pelo professor no decorrer do ano letivo. Deve ser um
instrumento para obter as informagGes sobre a praxis e reformulagdo dos
processos de aprendizagem. Deverd ser proporcionada e utilizada por todos
os segmentos escolares, para que percebam os avangos e dificuldades para
estudar meios de supera-los, priorizando o desenvolvimento de conceitos
cientificos produzidos e proporcionar constantes mudancgas de conceitos em
decorréncia de questGes diversas, fazendo relagGes entre o conhecimento
especifico e outras areas do conhecimento.

A avaliagdo é um dos instrumentos do ensino-aprendizagem que deve
fornecer a reflexdo critica de idéias e comportamentos; condicionando o
docente a criar questionamentos sobre o comportamento habitual, reflexdes
e mudangas com precisdo e objetividade. Sendo o professor o co-
responsavel, precisa visualizar o retorno dos resultados em todos os ambitos
da sociedade “ambiental e familiar”. O professor torna-se o mediador dos
resultados ampliando o conceito e a prdatica ao conjunto de saberes e
destrezas e atitudes, superando sua habitual limitagdo. Emancipando deste
modo a avaliagdo que passa a ser instrumento para obter resultados da
pratica, podendo intervir e reformular se necessario o conjunto de acGes
pedagdgicas pensadas organizadas e realizadas pelo professor no decorrer do
ano letivo. A avaliagdo deve ser um instrumento para obter as informagdes
sobre a praxis e reformulagdo dos processos de aprendizagem. Devera ser
proporcionada e utilizada por todos os segmentos escolares, mas
propriamente por professores e alunos, que percebam os avangos e
dificuldades a fim de superarem os obstaculos, culminando para o exercicio
Pleno de cidadania, priorizando o desenvolvimento de conceitos cientificos
produzidos e proporcionar reflexos constantes sobre as mudangas de tais
conceitos em decorréncia de questGes emergentes fazendo diversas relagdes
entre o conhecimento e as outras areas do conhecimento. P. 74, 75.

6C - A avaliagdo é um dos aspectos do processo ensino aprendizagem e esta
definida na tendéncia pedagdgica que sustenta a proposta curricular.
Portanto, a avaliagdo considera a concepg¢do de ensino, a pratica pedagodgica
e os conteudos legitimos e significativos, na sua fungdo de mediadores entre
o aluno que aprende e a compreensdo da realidade. Como verificagdo da
aprendizagem do aluno, a avaliagdo ocorre a partir daquilo que é
fundamental para compreensdo da realidade, ou seja, a partir da apreensdo,
pelo aluno, dos conhecimentos cientificos e praticos, repensando e aplicando
na vida e no meio em que vive. Nessa perspectiva e partindo das categorias
gue orientam a sele¢do e a organizagdo dos conteudos, o professor interage,
participa do processo e direciona-o para uma reflexdo e incorporagdo. A

instrumentos avaliativos: pesquisas, coleta de
diversos materiais, aulas expositivas, aulas
praticas em laboratdrio, feiras, multimidia,
trabalhos, provas escritas, relatérios, leitura e
andlise de textos cientificos, organiza¢do de
exposicGes dos trabalhos produzidos, etc.
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avaliagdo deve ocorrer durante todo o processo de ensino e aprendizagem,
tendo como instrumentos avaliativos: pesquisas, coleta de diversos materiais,
aulas expositivas, aulas praticas em laboratério, feiras, multimidia, trabalhos,
provas escritas, relatorios, leitura e analise de textos cientificos, organizagdo
de exposi¢cbes dos trabalhos produzidos, etc. Esses dados deverdo ser
coletados de forma continua, diagndstica, cumulativa ao longo do processo
de aprendizagem, Uma avaliagdo consciente leva o aluno a reflexdo e a
buscar alternativas para a descoberta de novos caminhos, enquanto sujeito e
agente de transformag0es, além de proporcionar ao professor, uma andlise
sobre suas praticas pedagdgicas. Para detectar os resultados a avaliagao
continua tem como base: avaliagdo diaria, interesse, participagdo consciente
nas atividades. Ja na avaliagdo periddica serdo realizados testes (semanais ou
guinzenais) e trabalhos de pesquisa de acordo com a necessidade. Recortes e
selegdo de conteudos serdo realizados, e repassados com clareza,
possibilitando aos estudantes varias oportunidades e maneiras de
expressarem seus conhecimentos. Os Desafios Educacionais Contemporaneos
(Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Prevengdo ao uso Indevido de Drogas,
Educagdo Ambiental Lei 9799/95, Educacdo Fiscal, Enfrentamento a Violéncia
Contra a Crianga e o Adolescente, Género e Diversidade Sexual, Histdria do
Parand Lei 07/06), serdo inseridos nos conteldos especificos e ou em
oportunidade que surgirem em sala de aula. A avaliagdo sera através da
observagdo de atitudes, trabalhos em grupos, produgdo de textos, reflexdes,
debates e outras possibilidades. P.114

6D - A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) estabelece que a avaliagdo deve ser
continua e priorizar a qualidade e o processo de aprendizagem,
proporcionando a verificagdo do desempenho do aluno ao longo de todo o
ano e ndo apenas em uma prova ou um trabalho. Essa forma de avaliar é
chamada de avaliagdo formativa e ndo tem como pressuposto a punigdo ou a
premiagdo. Ela considera que cada aluno possui um modo de aprender e faz
isso em um ritmo préprio, e propde que o professor diversifique as
estratégias de avaliagdo para que possa acompanhar o processo de
aprendizagem. A avaliagdo pode ser feita por meio de varias estratégias. Ao
escolher entre uma ou outra, é importante que o professor explicite sobre a
forma de avaliagdo proposta, para que o aluno entenda os objetivos que se
pretende atingir e saiba quais pontos estdo sendo valorizados.

Instrumentos: avaliagdo da participagdo do aluno
em sala de aula, trabalhos individuais de
pesquisa, trabalhos em grupo, auto-avaliagdo,
prova.

6E - O Ensino da Biologia tem como carater avaliativo trés procedimentos: A
avaliagdo formativa observando os processos de aprendizagem, em seus
aspectos cognitivos, afetivos e relacionais; tendo a aprendizagem significativa
e funcional que se aplicam em diversos contextos e atualizam, o quanto for
necessario para a continuidade do aprender. A avaliagdo cumulativa no

Nao apresenta
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sentido de classificar o quanto o aluno atingiu dos objetivos propostos,
instrumento de informagdo para pais e responsdveis e instrumento de
promogdao dos alunos para a série seguinte. A avaliagdo diagndstica, no
sentido de identificar o estagio de aprendizagem ou desenvolvimento em que
os alunos se encontram e durante o processo de desenvolvimento ensino
aprendizagem identificar as causas do fracasso que possa ocorrer na
aprendizagem. P. 86, 87.

6F - A avaliagdo é um dos instrumentos do ensino-aprendizagem que deve
fornecer a reflexdo critica de idéias e comportamentos; condicionando o
docente a criar questionamentos sobre o comportamento habitual, reflexdes
e mudangas com precisdo e objetividade. Sendo o professor o co-
responsavel, precisa visualizar o retorno dos resultados aplicados em todos os
ambitos da sociedade “ambiental e familiar”. O professor torna-se o
mediador dos resultados ampliando o conceito e a pratica ao conjunto de
saberes e destrezas e atitudes, superando sua habitual limitacdo.
Emancipando deste modo a avaliagdo que passa a ser instrumento para obter
resultados da pratica, podendo intervir e reformular se necessario o conjunto
de agbes pedagodgicas pensadas organizada e realizadas pelo professor no
decorrer do ano letivo. A avaliagdo deve ser um instrumento para obter as
informagdes sobre a praxis e reformulagdo dos processos de aprendizagem.
Devera ser proporcionada e utilizada por todos os segmentos escolares, mas
prioritariamente por professores e alunos, que percebam os avangos e
dificuldades afim de superarem os obstédculos, culminando para o exercicio
pleno da cidadania, priorizando o desenvolvimento de conceitos cientificos
produzidos e proporcionar reflexos constantes sobre as mudangas de tais
conceitos em decorréncia de questdes emergentes fazendo diversas relagdes
entre o conhecimentos especificos e outras dreas do conhecimento. P. 54

N3o apresenta.

7B - A avaliagdo no ensino de Biologia compreende: Acompanhamento e
organizagdo do processo de ensino e aprendizagem. Ampliar os conceitos e a
pratica da avaliagdo ao conjunto de saberes, destrezas e atitudes que
interesse contemplar na aprendizagem de conceito bioldgico superando sua
limitagdo. Introduzir informagdes necessarias para propor atividades e gerar
novos

conhecimentos. Dar continuidade a informagGes contidas ,pelos alunos para
poder perceber o nivel de profundidade que se pode trabalhar determinado
assunto. Conhecimento continuo e sistematico, por meio da interpretagao
qualitativa do conhecimento construido pelo aluno. Dentro do processo
ensino-aprendizagem a avaliagdo deve favorecer uma reflexdo critica de
ideias e comportamento. Deve ter a capacidade de medir o aproveitamento
do aluno. A disciplina de Biologia apresenta conhecimentos cientificos

Sendo esta, individual em forma de teste de
conhecimento, e também em atividades
completares, podendo este ser em forma de
textos interpretativos, debates ou experimentos,
feira de ciéncias, semana cultural, relatérios de
filmes, pesquisa de campo, aulas praticas,
pesquisas simultaneas, producdo de textos de
seminarios apresentagOes expositivas trabalhos
entre outras atividades, nas quais os alunos
demonstrem de maneira efetiva, seu
aprendizado e possa também ter condi¢des de se
auto-avaliar.
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dificeis, que ndo estdo no alcance de todos. Por isso é preciso avaliar o
conhecimento do aluno para conduzir a aprendizagem do mesmo, de forma
que favoreca o avanco do aluno. E preciso compreender a avaliagio com,
pratica emancipadora. Para isso se faga necessario que os professores e os
alunos reflitam e observem os avangos e as dificuldades para entdo superar
os obstdaculos. Ja que a Biologia deve propiciar ao aluno condigGes para
refletir sobre seus conhecimentos e seu papel na natureza, agindo com
responsabilidade e que possa nele atuar com vistas a transformacdo.
Portanto, a avaliagdo deve se dar de forma global, atingindo varios contetdos
qualitativos e significativos. Sendo esta, individual em forma de teste de
conhecimento, e também em atividades completares, podendo este ser em
forma de textos interpretativos, debates ou experimentos, feira de ciéncias,
semana cultural, relatérios de filmes, pesquisa de campo, aulas praticas,
pesquisas simultaneas, produgdo de textos de seminarios apresentagdes
expositivas trabalhos entre outras atividades, nas quais os alunos
demonstrem de maneira efetiva, seu aprendizado e possa também ter
condi¢des de se auto-avaliar. . 70, 71

7C — O processo avaliativo precisa ser reconhecido como meio de desenvolver
a reflexdo, de como vem ocorrendo o processo de aquisicio do
conhecimento por parte do educando. A verificagdo da aquisicdo do
conhecimento deve ser ponto de partida para a revisdo e reconstrugao do
caminho metodoldgico percorrido pelo educando e, principalmente, pelo
educador.

O ensino de biologia na EJA deve propiciar o questionamento reflexivo tanto
de educando como educadores, a fim de que reflitam sobre o processo de
ensino aprendizagem. Desta forma, o educador tera condi¢gdes de dialogar
sobre sua pratica a fim de retomar o conteddo com enfoque metodoldgico
diferenciado e estratégias diversificadas, sendo essencial valorizar os acertos
considerando o erro como ponto de partida para que o educando e o
educador compreendam e ajam sobre o processo de constru¢do do
conhecimento, caracterizando-o como um exercicio de aprendizagem.
Partindo da ideia de que a metodologia deve respeitar o conjunto de saberes
do educando, o processo avaliativo deve ser diagndstico no sentido de
resgatar o conhecimento ja adquirido pelo educando permitindo estabelecer
relagbes entre esses conhecimentos. Desta forma, o educador tera
possibilidades de perceber e valorizar as transformagées ocorridas na forma
de pensar e de agir dos educandos, antes, durante e depois do processo.

A avaliagdo n3do pode ter carater exclusivamente mensuravel ou
classificatério, visto que o ensino de Biologia deve respeitar e valorizar a
realidade do educando em todos os seus aspectos, principalmente naqueles

Nao apresenta
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que deram origem a sua exclusdo do processo educativo. P. 82, 83

8A - A avaliagdo da disciplina de Biologia devera superar o pensamento
pedagdgico
tradicional de apenas classificar e promover ou ndo o aluno para a série
seguinte. A avaliacdo
devera ser pautada pela reflexdo a cerca do processo de ensino e
aprendizagem a fim de levar o
aluno a superagdo de suas dificuldades, como também analisar a deficiéncia
didatica do préprio
professor. Conforme CARVALHO E GIL-PEREZ (2001), é preciso que o0s
professores se
envolvam numa analise critica que aponte conceber e considerar a avaliagdo
em Biologia com
instrumento de aprendizagem que permita fornecer um feedback adequado
para promover o
avango dos alunos.

A avaliagdo deve ser uma sintese final do processo de ensino e
aprendizagem. Portanto
devera ser continua a modo de promover o aprendizado no momento em
que serd analisado o
progresso do aluno, no que diz respeito a capacidade de dar informacGes
sobre o conhecimento,
a compreensdo de conceitos e procedimentos, além do professor analisar
também a capacidade do educando aplicar conhecimentos na resolu¢do de
problemas do cotidiano. Para tanto, o
professor devera levantar dados para se chegar até ela. Esses dados serdo
levantados por meio
de trabalhos individuais e em equipe, testes, seminarios, projetos
interdisciplinares, relatorios,
leituras, anadlise de textos, depoimentos, debates, entre outros. Dessa
maneira, a avaliagdo sera
processada de forma continua e considerara as diversas atividades realizadas.
P. 139, 140

Instrumentos: trabalhos individuais e em equipe,
testes, seminarios, projetos interdisciplinares,
relatorios,

leituras, analise de textos, depoimentos,
debates, entre outros. P. 140

8B- A avaliagdo do processo ensino-aprendizagem, entendida como questao
metodoldgica, de responsabilidade do professor, é determinada pela
perspectiva de investigar para intervir. A selegio de conteudos, os
encaminhamentos metodoldgicos e a clareza dos critérios de avaliagdo
elucidam a intencionalidade do ensino e desta proposta, enquanto a

Instrumentos: contextualizagOes,
interdisciplinaridade, pesquisas, leituras
cientificas, atividade em grupo, observagdes,
atividades experimentais, recursos instrucionais,
atividades ludicas, entre outros. P. 125
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diversidade de instrumentos e técnicas de avaliagdo possibilitam aos
estudantes variadas oportunidades e maneiras de expressar seu
conhecimento. Cabe ao docente acompanhar a aprendizagem dos seus
alunos e o desenvolvimento dos processos cognitivos fazendo as
intervengdes necessarias. As Diretrizes Curriculares para a Educagdo Basica
propdem formar sujeitos que construam sentidos para o mundo, que
compreendam criticamente o contexto social e histdrico de que sdo frutos e
que, pelo acesso ao conhecimento, sejam capazes de uma insercdo cidada e
transformadora na sociedade. A avaliagdo, nesta perspectiva, visa contribuir
para a compreensdo das dificuldades de aprendizagem dos alunos, com vistas
as mudangas necessarias para que essa aprendizagem se concretize e a escola
se faga mais proxima da comunidade, da sociedade como um todo, no atual
contexto histdrico e no espago onde os alunos estdo inseridos. Atendendo
aos critérios avaliativos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — Lei n.
9394/96 — a avaliagdo serd processual continua e cumulativa, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Nesse contexto,
a avaliagdo se torna um instrumento analitico do processo de ensino-
aprendizagem que se configura num conjunto de agbes pedagdgicas
pensadas e realizadas ao longo do ano letivo, de modo que os professores e
alunos se tornem observadores dos avangos e dificuldades a fim de
superarem os obstaculos existentes. Para atingir seus objetivos, os
professores utilizardo todas as técnicas e materiais disponiveis pela escola e
pela mantenedora, a fim de atingir as finalidades propostas para o ensino da
disciplina.  Para tanto, as relagdes entre conceitos vinculados aos contetddos
estruturantes (relagdes conceituais), relages entre os conceitos cientificos e
conceitos pertencentes a outras disciplinas (relagdes interdisciplinares), e
relagGes entre esses conceitos cientificos e as questGes sociais, tecnologicas,
politicas, culturais e éticas (relagBes de contexto) se fundamentam e se
constituem em importantes abordagens que direcionam o ensino de Ciéncias
para a integracdo dos diversos contextos que permeiam os conceitos
cientificos escolares. ¢ Todos esses elementos podem auxiliar na pratica
pedagégica dos professores de Ciéncias, ao fazerem wuso de
problematizagGes, contextualizages, interdisciplinaridade, pesquisas, leituras
cientificas, atividade em grupo, observag¢des, atividades experimentais,
recursos instrucionais, atividades ludicas, entre outros. P. 123,124 e 125

8C - O processo avaliativo é de suma importancia em todos os ambitos do
processo

educacional para nortear as decisGes pedagogicas e redimensiona-las,
exercendo um

papel essencial nas adaptagdes curriculares. p. 142.
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8D - A avaliagdo é um dos aspectos do processo pedagogico que mais carece
de mudanca didatica para favorecer uma reflexdo critica de ideias e modificar
comportamentos docentes de “senso comum” muito persistentes
(CARVALHO & GIL-PEREZ, 2001). As concepgdes reducionistas e simplistas do
processo avaliativo requerem andlise e questionamento. De acordo com
Carvalho & Gil-Pérez (2001), ainda estdo no “senso comum” do ambiente
escolar as seguintes nogdes:

e ¢é facil avaliar os conhecimentos cientificos, devido a sua precisdo e
objetividade;

e 0 fracasso é inevitavel, pois a Biologia tem conhecimentos dificeis, que
ndo estdo ao alcance de todos. Ao se aprovar demais, a disciplina é uma
“brincadeira”; entdo, convém ser “exigente” desde o inicio;

e tal fracasso, por vezes muito elevado, pode ser atribuido a fatores
extraescolares, como capacidade intelectual e ambiente familiar;

® a prova deve ser discriminatdria e produzir uma distribuicdo de notas em
escala descendente;

¢ a fungdo essencial da avaliagdo é medir a capacidade e o aproveitamento
do aluno, destinando-o a promogdo e selegdo classificatéria de cunho
autoritario.

A superagdo deste senso comum implica em estudos, pesquisas e andlises
de resultados que permitam a elaboragdo de programas de formagdo
continuada para os professores envolvidos no processo ensino-
aprendizagem, a fim de possibilitar a elaboragdo de uma concepgdo de
avaliagdo adequada a realidade escolar da qual participa. Muitos professores
mantém-se crédulos ao sistema de avaliagdo classificatério por acreditar ser
este a garantia de um ensino de qualidade que resguarde um saber
competente dos alunos (HOFFMANN, 2003). Quando a concepgdo de
avaliagdo é, tdo somente classificatéria, pautada em critérios que visam
medir o aproveitamento, identifica-se erros, dificuldades de aprendizagem,
porém, ndo se sabe o que fazer com as informagdes levantadas e os
professores acabam por ndo se preocuparem em “auxiliar o aluno a resolver
suas dificuldades ou a avangar no seu conhecimento” (HOOFMANN, 2003, p.
121). Tomando por base as analises desenvolvidas pelas autoras Carvalho e
Hoffmann, considera-se a necessidade de envolvimento dos professores na
andlise critica da propria avaliagdo. Conforme Carvalho & Gil-Pérez (2001) é
preciso que os professores se envolvam numa andlise critica que considere a
avaliagdo em Biologia um instrumento de aprendizagem que fornega um
feedback adequado para promover o avango dos alunos. Ao considerar o
professor corresponsavel pelos resultados que os alunos obtiverem o foco da
pergunta muda de “guem merece uma valorizagdo positiva e quem ndo“ para
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"que auxilio precisa cada aluno para continuar avancando e alcangar os
resultados desejados”. Além disso, incentivar a reflexdo, por parte do
professor, sobre sua prépria pratica. Tomando por base as anadlises
desenvolvidas pelas autoras Carvalho e Hoffmann, considera-se a
necessidade de envolvimento dos professores na analise critica da propria
avaliagdo. Conforme Carvalho & Gil-Pérez (2001) é preciso que os
professores se envolvam numa andlise critica que considere a avaliagdo em
Biologia um instrumento de aprendizagem que fornega um feedback
adequado para promover o avango dos alunos. Ao considerar o professor
corresponsavel pelos resultados que os alunos obtiverem o foco da pergunta
muda de “quem merece uma valorizagdo positiva e quem ndo” para “que
auxilio precisa cada aluno para continuar avangando e alcangar os resultados
desejados”. Além disso, incentivar a reflexdo, por parte do professor, sobre
sua proépria pratica. Nestas Diretrizes, ao assumir fundamentos tedrico-
metodoldgicos que garantam uma abordagem critica para o ensino de
Biologia, propde-se um trabalho pedagdgico em que se perceba o processo
cognitivo continuo, inacabado, portanto, em construgdo. Nesta perspectiva, a
avaliagdo como momento do processo ensino aprendizagem, abandona a
ideia de que o erro e a duvida constituem obstidculos impostos a
continuidade do processo. Ao contrario, o aparecimento de erros e duvidas
dos alunos constituem importantes elementos para avaliar o processo de
mediacdo desencadeado pelo professor entre o conhecimento e o aluno. A
acdo docente também estard sujeita a avaliacdo e exigird observagdo e
investigagdo visando a melhoria da qualidade do ensino. Deste modo, na
disciplina de Biologia, avaliar implica um processo cuja finalidade é obter
informagdes necessarias sobre o desenvolvimento da pratica pedagdgica para
nela intervir e reformular os processos de ensino-aprendizagem.
PressupGe-se uma tomada de decisdo, em que o aluno também tome
conhecimento dos resultados de sua aprendizagem e organize-se para as
mudangas necessarias. Destaca-se que este processo deve procurar atender
aos critérios para a verificagdo do rendimento escolar previstos na LDB n.
9394/96 que considera a avaliagdo como um processo “continuo e
cumulativo, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
guantitativos”. Enfim, adota-se como pressuposto a avaliagdo como
instrumento analitico do processo de ensino aprendizagem que se configura
em um conjunto de a¢des pedagdgicas pensadas e realizadas ao longo do ano
letivo, de modo que professores e alunos tornam-se observadores dos
avancos e dificuldades a fim de superarem os obstéaculos existentes.

8E - A avaliagdo deve ser uma sintese final do processo ensino/aprendizagem.
Para tanto sera continua de modo a promover o aprendizado no momento

Instrumentos Avaliativos
Provas @ Trabalhos (pesquisas) B Seminarios
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em que sera analisado o progresso do aluno, no que diz respeito a capacidade
de dar informag0es sobre o conhecimento, e a compreensdo de conceitos e
procedimentos; além da capacidade do educando aplicar conhecimentos na
resolugdo de problemas do cotidiano; portanto, o professor deverd levantar
dados para se chegar até ela. Esses dados serdo levantados por meio de
trabalhos individuais e em equipe, testes, semindrios, projetos
interdisciplinares, relatorios, leituras, anadlises de textos, depoimentos,
debates dentre outros e,dessa maneira a avaliagdo sera processada de forma
continua e considerard as diversas atividades realizadas. Instrumentos
Avaliativos

Provas @ Trabalhos (pesquisas) @ Semindrios [ Painéis @ Debates

Painéis @ Debates

trabalhos individuais e em equipe, testes,
seminarios, projetos interdisciplinares,
relatérios, leituras, analises de textos,
depoimentos, debates dentre outros

9C - E preciso compreender a avaliacio como pratica emancipadora. A
avaliagdo, passa a ser entendida como instrumento cuja finalidade é obter
informagdes necessarias sobre o desenvolvimento da pratica pedagdgica para
nela intervir e reformular os processos de aprendizagem. Pressupde-se uma
tomada de decisdo, onde o aluno toma conhecimento dos resultados de sua
aprendizagem e organiza-se para as mudancas necessarias. Enfim , a
avaliagdo como instrumento reflexivo prevé um conjunto dse agdes
pedagdgicas pensadas e realizadas pelo professor ao longo do ano letivo.
Professores e alunos tornam-se observadores dos avancgos e dificuldades a
fim de superar os obstaculos. Conceber e utilizar a avaliagdo, como
instrumento de aprendizagem que permita fornecer um Feedback adequado
para promover o avang¢o dos alunos. Ao considerar o professor co-
responsavel pelos resultados que os alunos obtiverem, o foco da pergunta
muda de “quem merece uma valorizagdo positiva e quem nao?” para “ que
auxilio precisa cada aluno para continuar avangando e alcangar os resultados
desejados?” Ampliar o conceito e a pratica da avaliagdo ao conjunto de
saberes, destrezas e atitudes que interesse contemplar na aprendizagem de
conceitos bioldgicos, superando sua habitual limitagdo a rememoragdo
receptiva de contetidos conceituais. P. 125

Nao apresenta.

9D - A avaliagdo deve servir para se diagnosticar a situagao de aprendizagem,
contribuir para que o aluno constate o que aprendeu e o que ainda precisa
aprender e para que o professor reflita sobre sua pratica, no sentido de
verificar a eficacia ou as falhas de seu desempenho. Através do trabalho
desenvolvido pretende-se que o aluno problematize, planeje e execute
investigacOes acerca do objeto de estudo e da realidade construindo assim
seus proprios conceitos. Reconhecer —se enquanto agente transformador do
meio e portanto responsavel por suas agdes, compreendendo que desta
acoes resultardo a preservagdo da vida e o desenvolvimento sustentavel. P.
134

Ndo apresenta.
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9E - - Ao avaliar o aluno de EJA deve-se levar em consideracdo o universo de | Ndo apresenta.

vida desse aluno. Exigem-se também sensibilidade para privilegiar recortes
tematicos, procedimentos, problemas, que lhes sejam familiares e que
agreguem qualidade a sua vida cotidiana. No processo avaliativo deve-se
levar em conta o conjunto de saberes do educando. Desta forma, a avaliagdo
deve ser diagnéstica, resgatando o conhecimento adquirido pelo educando e
estabelecendo relagdes entre esses conhecimentos. Sendo assim, o educador
tera possibilidade de perceber e valorizar as transformagGes ocorridas nos
saberes do educando, durante e depois do processo. A avaliagdo nao pode ter
carater exclusivamente mensurdvel ou classificatério, deve-se respeitar e
valorizar o perfil e a realidade dos educandos da EJA, em todos os seus
aspectos, oportunizando-lhes a sua permanéncia no sistema escolar. Neste
sentido, a avaliagdo tem como objetivo promover um didlogo constante entre
educador e educandos, visando o seu éxito nos estudos.
avaliagdo, é essencial que o professor considere as diferentes maneiras de

expressao oral, escrita, etc. p. 87

No processo de
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TABELA N2 6 — CATEGORIAS DE ANALISE DOS CONCEITOS DE AVALIAGAO ENCONTRADA NAS PROPOSTAS PEDAGOGICAS CURRICULARIS DE BIOLOGIA

CATEGORIAS DE ANALISE
APRESENTADAS NAS PROPOSTAS
PEDAGOGICAS CURRICULARES DE
BIOLOGIA ENCONTRADAS DENTRO
DOS PROJETOS POLITICOS
PEDAGOGICOS ANALISADOS
(CORRESPONDENDO 29 NO TOTAL)

PROJETOS POLITICOS
PEDAGOGICOS QUE
APRESENTARAM A PROPOSTA
PEDAGOGICA CURRICULAR DE
BIOLOGIA

PORCENTAGEM DAS CATEGORIAS
DE ANALISE APPRESENTADAS NAS
PROPOSTAS PEDAGOGICAS
CURRICULARES DE BIOLOGIA
DENTRO DOS PROJETOS POLITICOS
PEDAGOGICOS.

PROCESSUAL (PROCESSO) 2D, 2E, 2F, 3A, 3D, 4A, 4C, 6A, 6B, | 55,17%
6C, 6D, 7B, 7C, 8B, 8C, 8D (TOTAL
16)

CONTINUA 2F, 3G, 3E, 4A, 4E, 5D, 6A, 6C, 6D, | 44,82%
8A, 8B, 8D, 8E (TOTAL 13)

REFLEXIVA (REFLEXAO) 2D, 2E, 3A, 6B, 6C, 6F, 7B, 7C, 8A, 37,93%
8D, 9C (TOTAL 11)

CUMULATIVA 2F, 3C, 3D, 3E, 4A, 6A, 6C, 6E, 8B, 34,48%
8D (TOTAL 10)

DIAGNOSTICA 2D, 2E, 3C, 3E, 4A, 4E, 5D, 6C, 9D, | 34,48%
9E (TOTAL 10)

QUALITATIVA 2F, 3D, 3E, 4A, 6A, 6D, 7B, 8B, 8D 31,03%
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(TOTAL9)
INVESTIGATIVA (INVESTIGAR) 3G, 3E, 4A, 4C, 6A, 8B, 8D, 9D 27,58%
(TOTAL 8)

ANALITICA (INSTRUMENTO 2F, 4C, 6A, 6C, 8B, 8D (TOTAL 6) 20,68%
ANALITICO)

CRITICA 3A, 6A, 6B, 6F, 7B, 8D (TOTAL 6) 20,68%
EMANCIPATORIA 3A, 6B, 7B, 8D (TOTAL 4) 13,79%
COMPLEXA 2D, 2E, 3C (TOTAL 3) 10,34%
SIGNIFICATIVA 6C, 6E, 7B (TOTAL 3) 10,34%
CLASSIFICATORIA 3E, 6E (TOTAL 2) 6,89%
DIALOGICA 3E, 9C (TOTAL 2) 6,89%
EM CONSTRUCAO 3D, 6A (TOTAL 2) 6,89%
FORMATIVA 6D, 6E (TOTAL 2) 6,89%
INTERVIR 3C, 8A (TOTAL 2) 6,89%
MEDIACAO 2F, 6C (TOTAL 2) 6,89%
PROMOGCAO (PROMOVER AVANGO) | 6E, 8D (TOTAL 2) 6,89%
TRANSFORMADORA 8B, 9D (TOTAL 2) 6,89%
AUTONOMIA 3C(TOTAL 1) 3,44%
ESTRATEGIAS DIVERSIFICADAS 7C (TOTAL 1) 3,44%
INFORMATIVA 6F (TOTAL 1) 3,44%
PERMANENTE 3C (TOTAL 1) 3,44%
PROGNOSTICA 3E (TOTAL 1) 3,44%
SITESE FINAL 8E (TOTAL 1) 3,44%
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TABELA N2 7: INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO PRESENTES NA PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE BIOLOGIA

TRABALHOS 3G, 3E, 4A, 4D, 6D, 7B, 8A, 8E 66,66%
(TOTAL 8)

RELATORIOS 3D 3G, 4D, 6C, 7B, 8A, 8E (TOTAL7) | 58,33%
SEMINARIOS 3D, 3E, 3G, 4A, 7B, 8A, 8E (TOTAL7) | 58,33%
PESQUISAS 3C, 4A, 6C, 6D, 8B (TOTAL 5) 41,66%
PROVAS 3C, 3G, 4A, 6D, 8E (TOTAL5) 41,66%
DEBATES 3C, 7B, 8A, 8B, 8E (TOTAL 5) 41,66%
TRABALHOS EM GRUPO 3D, 6D, 8A, 8B, 8E (TOTAL 5) 41,66%
ATIVIDADES EXPERIMENTAIS 3C, 3D, 7B, 8B (TOTAL 4) 33,33%
(EXPERIMENTOS)

LEITURAS 3E, 6C, 8A, 8E (TOTAL 4) 33,33%
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PRODUCAO DE TEXTOS 3C, 3D, 6C, 7B (TOTAL 4) 33,33%
APRESENTACAO ORAL 3D, 4D, 7B (TOTAL 3) 25%
AULAS PRATICAS 3E, 6C, 7B (TOTAL 3) 25%
TESTES DE CONHECIMENTO 7B, 8A, 8E (TOTAL 3) 25%
ANALISE DE TEXTOS 8A, 8E (TOTAL 2) 16,66%
AVALIACOES ESCRITAS 3E, 4D (TOTAL 2) 16,66%
DEPOIMENTOS 8A, 8E (TOTAL 2) 16,66%
FEIRAS 6C, 7D (TOTAL 2) 16,66%
PALESTRAS 3D, 3E (TOTAL 2) 16,66%
PESQUISAS DE CAMPO 7B, 7D (TOTAL 2) 16,66%
PROJETOS INTERDISCIPLINARES 8A, 8E (TOTAL 2) 16,66%
ATIVIDADES A PARTIR DE 3D (TOTAL 1) 8,33%
RECURSOS AUDIOVISUAIS COM

TEXTOS LITERARIOS

ATIVIDADES DE LEIURA 3D (TOTAL 1) 8,33%
COMPREENSIVA DE TEXTOS

ATIVIDADES COMPLEMENTARES 7B (TOTAL 1) 8,33%
ATIVIDADES LUDICAS 8B (TOTAL 1) 8,33%
AULAS EXPOSITIVAS 6D (TOTAL 1) 8,33%
AUTOAVALIACAO 6D (TOTAL 1) 8,33%
AVALIACOES ORAIS 3E (TOTAL 1) 8,33%
CADERNOS 3E (TOTAL 1) 8,33%
CONTEXTUALIZACOES 8B (TOTAL 1) 8,33%
EXERCICIOS 3E (TOTAL 1) 8,33%
EXPOSICOES DE TRABALHOS 6C (TOTAL 1) 8,33%
LEITURA CIENTIFICA 8B (TOTAL 1) 8,33%
PAINEIS 8E (TOTAL 1) 8,33%
PARTICIPACAO EM SALA 6D (TOTAL 1) 8,33%
PESQUISAS SIMULTANEAS 7B (TOTAL 1) 8,33%
PROJETO DE PESQUISA 3D (TOTAL 1) 8,33%
BIBLIOGRAFICA

PROJETO DE PESQUISA DE TEXTOS | 3D (TOTAL 1) 8,33%
QUESTOES DISCURSIVAS 3D (TOTAL 1) 8,33%
QUESTOES OBIJETIVAS 3D (TOTAL 1) 8,33%
RESENHAS 4A (TOTAL 1) 8,33%
RESUMOS 4A (TOTAL1) 8,33%
SEMANA CULTURAL 7B (TOTAL 1) 8,33%
TEXTOS INTERPRETATIVOS 7B (TOTAL 1) 8,33%
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